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Introducao

As Diretrizes Educacionais Pedagoégicas para a Educacao Infantil do municipio de
Florianépolis, publicadas em 2010, orientam o trabalho na perspectiva de garantir a todas as
criancas matriculadas nas creches e pré-escolas seus direitos fundamentais, suas agdes nos
principios politicos, éticos e estéticos, definidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagao Infantil (Resolu¢ado CNE/CEBn°5, 2009).

Em consonancia com a LDB (Lei n°® 9.394/96, art. 29), as Diretrizes Nacionais e as
Municipais reafirmam e buscam consolidar, no &mbito municipal, a Educagao Infantil como
primeira etapa da Educacao Bésica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de zero a cinco anos de idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e
social, complementando a agdo da familia e da comunidade, de forma a articular a¢des de

educacao e cuidado.

Nos tltimos anos, a intensidade dos debates e a acumulagao das experiéncias da rede
fizeram emergir demandas tedricas - préticas e, consequentemente, passaram a exigir um

aprofundamento e desdobramentos das diretrizes municipais.

A partir do amplo processo de formagdo, realizado junto aos profissionais da rede
municipal de Florianépolis, evidenciou-se a necessidade de estabelecer orienta¢des que
permitam consolidar projetos educacionais- pedagégicos que respondam ao cumprimento
das fungoes sécio-educativas da educacao infantil. Desta maneira, diante das indicagdes que
surgiram da formacao realizada durante o ano 2010, foi elaborado o documento preliminar
das Orienta¢des Curriculares.

Este documento preliminar pretendeu dar continuidade ao estabelecimento e a
efetivacdo das diretrizes, de forma a orientar a acdo pedagogica e os novos processos de

formacao, em servico, dos profissionais.
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Assim sendo, em 2011, a Secretaria Municipal de Educacdo organizou a formagao
continuada de todos os profissionais da educagdo infantil - professores, auxiliares,
supervisores, diretores - com o objetivo de ampliar as discussdes do documento preliminar
das Orientacdes Curriculares, a fim de consolidar um documento que traduzisse

efetivamente as préticas pedagogicas e as teorias que as fundamentam.

Esse movimento de formagdo continuada provocou o debate, permitiu aprofundar
conceitos e superacdo de algumas préaticas. E em cada uma das modalidades de formacao o
documento foi se transformando e traduzindo a acado reflexdao coletiva dos profissionais da
educacao infantil da rede. Essas discussdes foram ampliadas para o interior das unidades
educativas, retomadas com a equipe da SME, provocando um grande movimento de escrita e

reescrita do documento.

No decorrer desse processo, a discussdo sobre a organizacdo e apresentacao do
documento indicou que ele deveria validar o saber tedrico acumulado pelos profissionais da
rede nos dltimos anos, considerando ainda as sinteses produzidas nas formagdes. Deve
também, superar os desafios da educacao infantil e apresentar novas propostas pedagogicas
que qualifiquem ainda mais a acdo educativa dos professores, bem como a aprendizagem e o

desenvolvimento das criancas.

Assim, a publicacdo das Orientacoes Curriculares é a sistematizacdo deste movimento
de reflexdo coletiva e tem como objetivos apresentar indicativos para a atuacdo dos
professores junto as criancas e para os Projetos Politicos Pedagogicos das unidades

educativas. Este documento esta organizado em quatro capitulos:
No primeiro, reeditamos as Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para o Municipio de
Florianépolis e a Resolugdo N°5, de 17 de dezembro de 2009 que fixa as Diretrizes Nacionais

Curriculares da Educacao Infantil.

No segundo capitulo, abordamos a brincadeira, destacando seu caréter estruturante e
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estruturador de todo trabalho educativo-pedagoégico.

O terceiro capitulo traz os Nucleos da Acdo Pedagodgica, quais sejam: 1. Linguagens:
gestual - corporal, oral, sonoro - musical e escrita. 2. Relagdes Sociais e Culturais: contexto
espacial e temporal; identidade e origens culturais e sociais, e 3. Natureza: manifestacdes,
dimensodes, elementos, fendmenos fisicos e naturais. Estes nticleos objetivam identificar de
forma mais clara os contetidos da acdo pedagégica, objetivando detalhar os dmbitos de
experiéncia envolvidos na agdo pedagodgica, diferente do contettdo do curriculo escolar
tradicional, por nao constituir-se num programa por disciplinas, com base somente em

processos transmissivos com fins de terminalidade tinica e conclusiva.

Estratégias da Acdo Pedagodgica é o ultimo capitulo, que ressalta a importancia da
documentagao pedagogica. As ferramentas imprescindiveis ao planejamento: observagao,

registro eavaliacao.

As Orientacoes Curriculares explicitam a fungao da educacdo infantil, a concepgdo de
crianca, de curriculo, a relacdo creche e familia, o papel dos professores, os contetidos da acao
pedagoégica e sdo fundamentais para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas de 0 a
5anosdeidade.

Portanto, este documento é orientador do planejamento do professor, assim como do
trabalho desenvolvido pelo supervisor/coordenador pedagoégico, norteando, inclusive, o

Projeto Politico Pedagégico de cada uma das unidades educativas darede.

Esperamos que as Orientagdes Curriculares continuem a provocar, nos profissionais
da RME de Florianépolis, a inquietagdo necessaria que o trabalho educacional exige. E que,
assim, as criancas de 0 a 5 anos, nas Creches e NEIs, possam viver intensa e plenamente suas

infancias a partir de um trabalho pedagoégico intencional.
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Parte 1

Diretrizes EAuCaCionais -
Pedagdgicas para rede MunicCipal
de EducaCao Infantil de
Floriandpolis



Diretrizes Educacionais - Pedagogicas para a Educacdo Infantil'

Eloisa Acires Candal Rocha
Universidade Federal de Santa Catarina
Ntcleo de Estudos e Pesquisas da Educacgao da Pequena Infancia

A intensidade dos estudos, dos debates e aacumulacao das experiéncias educativas no
ambito da educacao infantil em Florianépolis, representam, em alguma medida, aquele que
tem sido o movimento nacional em torno da definicdo das orientacdes educativas para as
criancas de zero a seis anos. Contudo, ndo ha davida de que em Floriandpolis existem
significativos diferenciais no que diz respeito a organizacdo do sistema, ao grau de formagao
inicial e continuada dos profissionais e, principalmente, em relagdo ao nivel de mobilizagao
alcancado neste coletivo frente a algumas das principais questdes e desafios tedrico-praticos
gerados nos espacos publicos de educagao infantil.”

Desde a definicao dos “Principios Pedagogicos para a Educagao Infantil” (2000), no
documento orientador da rede municipal, que resultou de um amplo processo de discussao,
muitas tém sido as demandas tedricas e praticas, o que vem exigindo continuidade no
processo de reflexdo e de debate coletivo, no sentido de orientar e apoiar a tomada de decisoes
que, tanto direta como indiretamente, definem o trabalho educativo nas creches e ntcleos de
educagao infantil do municipio.

Nesse texto pretendemos retomar algumas daquelas bases pedagodgicas ja definidas

com o intuito de ampliar e esclarecer aspectos centrais das orientagdes apresentadas em

" O termo “educacional-pedagégico” é utilizado por Maria Lticia Machado para explicitar as diferentes
dimensdes destas bases no plano politico, institucional e pedagégico propriamente dito (com carater de
intencionalidade definida, planejada e sistematizada da agdo junto a crianca), que ao meu ver integram a
definicao dos Projetos Politicos Pedagégicos nas unidades de E.Infantil Outros autores optam por
denominar estas bases ou orientagdes como propostas, programa pedagégico ou curricular. Ver em
MEC/COEDI, 1996)

* Agradeco o proficuo debate com a equipe da coordenacdo da Educagao Infantil no ano de 2007 e a
indicagdo de tépicos para aprofundamento. Agradeco também aos profissionais da rede com os quais tenho
convivido de forma mais préxima nos ciclos de debate do NUPEIUN, nos estdgios do curso de Pedagogia e
através das pesquisas, que abrem o dialogo e nos permitem confrontar e ampliar pontos de vista sobre a
realidade. Espero que neste texto, que busca sistematizar os caminhos de um debate, ter conseguido ser
minimante fiel as suas contribuices.



documentos anteriores. Referiremos-nos especialmente a fungao social da educagao infantil,

aos nucleos da acdo pedagégica e as implicacdes desses aspectos para uma definicdo do

carater da docéncia, ou seja, do papel das professoras e professores.

Na dificil tarefa de ter que selecionar, dentro dos limites de espaco e tempo que o

momento comporta, em busca dos objetivos que nos propuzemos atingir, resolvemos,

inicialmente, retomar, como referéncia, as préprias deliberacdes definidas pelas “Diretrizes

para a Educacdo Infantil Nacional”, relativas as propostas pedagdgicas e seus fundamentos,

expressas em carater mandatario:

I - As Propostas Pedagogicas das Instituicoes de Educacao Infantil devem respeitar os

seguintes Fundamentos Norteadores:
a) Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito ao Bem

b)

c)

Comum;

Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da Criticidade e do Respeito a
Ordem Democratica;

Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da Diversidade de
Manifestacoes Artisticas e Culturais.

Neste sentido, reafirma-se o reconhecimento da especificidade da educagao infantil como
primeira etapa da educacdo bésica, cuja fun¢do sustenta-se no respeito aos direitos
fundamentais das criangas e na garantia de uma formacao integral orientada para as
diferentes dimensdes humanas (lingtiistica, intelectual, expressiva, emocional, corporal,
social e cultural), realizando-se através de uma agao intencional orientada de forma a

contemplar cada uma destas dimensdes como nicleos da acao pedagodgica.

O desenvolvimento das experiéncias educativas com as bases acima expostas depende

de uma organizacdo pedagégica cuja dindmica, ou se preferirem, metodologia, se paute na

intensificacdo das acdes das criancas relativas aos contextos sociais e naturais, no sentido de

amplia-los e diversifica-los, sobretudo através das intera¢des sociais, da brincadeira e das

mais variadas formas de linguagem e contextos comunicativos. Consideramos que estas

formas privilegiadas pelas quais as criancas expressam, conhecem, exploram e elaboram

significados sobre o mundo e sobre sua propria identidade social, indicam a impossibilidade



de organizar e planejar de forma separada e parcial cada um dos diferentes nticleos da agao
pedagodgicanaeducagao infantil. .

Nesta direcdo, a apropriacdo dos sistemas simbélicos de referéncia exige,
essencialmente, considerar as criangas como ponto de partida, inseridas, como ndo poderia
deixar de ser, no ambito de uma infancia determinada. A responsabilidade de dirigir o
desenvolvimento da acao educativa envolve, para nds, um compromisso com o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas a partir da ampliacdo das experiéncias
proximas e cotidianas em dire¢do a apropriacao de conhecimentos no ambito mais ampliado
e plural, porém, sem finalidade cumulativa ou com caréter de terminalidade em relacdo a
elaboracado de conceitos.

A necessidade de darmos visibilidade aos nicleos da acdo, como forma de orientar a
organizacdo do trabalho didrio junto as criancas, ndo prescinde da afirmacdo de uma
pedagogia que tome a infdncia como um pressuposto; que reconheca as criangas como seres
humanos concretos e reais, pertencentes a contextos sociais e culturais que as constituem.
Enquanto construcdo social, a infancia deve ser reconhecida em sua heterogeneidade,
considerando fatores como classe social, etnia, género, religido, como determinantes da
constituicdo das diferentes infancias e de suas culturas.

Neste sentido, cabe ainda destacar que o projeto educacional- pedagégico é mais
amplo e exige a definicdo dos processos de organizacdo e estrutura que viabilizardo o
cumprimento das fungdes sécio-educativas da educagao infantil: o espaco e os materiais, os
mecanismos de relacdo com as familias e os processos de formagao dos profissionais, etc.

Comprometida com a direcdo explicitada até aqui, uma orientacao pedagodgica para a
infancia (e para a educacdo infantil) definird seus projetos educacionais-pedagogicos tendo
em vista o cumprimento da func¢do educativa de ampliagao, diversificacdo e sistematizagao
das experiéncias e conhecimentos das criancas.

O desafio para a constituicdo e consolidagao de uma Pedagogia da Infancia® tem nos

’Referimo-nos aqui a uma Pedagogia da Infancia como um campo mais amplo, que inclui a Educagao Infantil
as especificidades que constituem as instancias educativas para as criancas antes da entrada na escola de ensino
fundamental, mas que pode ndo se restringir a este &ambito, na medida em que pensar a educagdo da infancia nao
serestringe a uma delimitacao etdria.



exigido - sobretudo a partir da acumulacao cientifica e da diversificacdo das préaticas
pedagodgicas em ambito local e nacional - retomarmos criticamente as bases educacionais e
pedagogicas orientadoras para a educacao infantil a partir de uma perspectiva social,
histoérica e cultural da crianca, da infancia e de sua educacao.

E nesse sentido que entendemos a dimensao dos conhecimentos na educacgdo das
criangas pequenas. Estabelecem-se numa relacdo extremamente vinculada aos processos
gerais de constituicdo da crianca, uma vez que toda e qualquer aprendizagem é
conseqiiéncia das relacdes que as criangas estabelecem com a realidade social e natural no

ambito de uma infancia situada.

Por uma Pedagogia da Infancia

A consolidagao de uma Pedagogia da Infancia (e ndo uma Pedagogia da Criangca, tal
com nas pedagogias liberais) exige, portanto, tomar como objeto de preocupacdo os
processos de constituicao do conhecimento pelas criancas, como seres humanos concretos e
reais, pertencentes a diferentes contextos sociais e culturais também constitutivos de suas
infancias. A construcdo deste campo podera diferenciar-se na medida em que considere as
diferentes dimensdes humanas envolvidas na construgdo do conhecimento e os sujeitos
histéricos “objetos” da intervencdo educativa e supere uma visdao homogénea de crianga e
infancia, que segundo Sarmento e Pinto (1997), s6 pode ser consideradas se pensarmos no
fato da infancia ser constituida por seres humanos de pouca idade. Desvelar o que conforma
e da forma as diferentes infancias exige considerar as proprias criangas nesta dimensao
social

Uma Pedagogia comprometida com a infancia necessita definir as bases para um
projeto educacional-pedagoégico para além da “aplicacdo” de modelos e métodos para
desenvolver um “programa”. Exige antes conhecer as criancas, os determinantes que
constituem sua existéncia e seu complexo acervo linguistico, intelectual, expressivo,
emocional, etc., enfim, as bases culturais que as constituem como tal.

Exige dar atencdo as duas dimensdes que constituem sua experiéncia social, o

entorno social e as experiéncias das criangas como agentes e como receptores de outras



instancias sociais, definidas, portanto, no contexto das relacdes com os outros.
Numa perspectiva assim definida, a identificagdo dos ntcleos da acdao pedagodgica nos
1 - ~ 4 .
permite retomar um detalhamento dos seus contetidos de acdo’, de forma a orientar os

objetivos gerais de cadanticleo e suas conseqiiéncias para a pratica docente. Sao eles:
Linguagem: gestual- corporal, oral, sonoro-musical, plastica e escrita.

A linguagem tem um lugar central no desenvolvimento dos niicleos de acdo uma vez
que a fungao simbolica representa a base para o estabelecimento das relagdes culturais
e de compartilhamento social. Compreender o mundo passa por expressa-lo aos
outros, envolve comunicagdo e dominio dos sistemas simbélicos ja organizados na
cultura. A diversificacao das linguagens objetiva: 1. a expressao e as manifestacoes das
culturas infantis em relacdo com o universo cultural que lhe envolve; 2. o dominio de
signos, simbolos e materiais; 3. a apreciacdo e a experiéncia literaria e estética com a
musica (na escuta e producdo de sons, ritmos e melodias); com as artes plasticas e
visuais (na observacao, exploragao e criacdo, no desenho, na escultura, na pintura, e
outras formas visuais como a fotografia, o cinema, etc.); 4. com a linguagem escrita, no
sentido de uma gradual apropriacao desta representacao (no momento, com énfase na
compreensao de sua fungao social e suas estruturas convencionais em situagdes reais)
em que se privilegie a narrativa, as histérias, a conversagao, apoiadas na diversificagao

do acesso a umrepertorio literario e poético.

*O termo: contetido da agao é definido aqui com o objetivo de detalhar os nticleos/ ambitos da acdo pedagégica,
diferente do contetido curricular da escola tradicional, por ndo constituir-se nesta etapa educativa, por um
programa disciplinar, com fins de estabelecer um padrao de terminalidade e conclusdo de apropriacao
conceitual. Visaaqui estabelecer e dar visibilidade para os diferentes &mbitos pedagégicos que orientama agao
docente na dire¢do da atividade infantil.



Relac¢des Sociais e Culturais: contexto espacial e temporal; identidade e origens

culturais e sociais.

O nucleo que constitui as relagdes sociais e culturais evidencia de forma mais clara a
impossibilidade de desenvolver uma acao pedagodgica que isole cada um dos nticleos
de agdo. Seu objetivo se pauta na identidade pessoal-cultural, no reconhecimento das
diferentes formas de organizagao social, no respeito a diversidade, nas manifestacoes
culturais e normas de funcionamento grupal e social, na ética da solidariedade e
tolerdncia através de experiéncias de partilha em espacos de vida social, relacionando
as formas conhecidas com as diferentes das suas, as do presente com as do passado, as

proximas com as distantes, etc.
Natureza: manifestacoes, dimensdes, elementos, fendmenos fisicos e naturais

Neste nucleo situa-se todo o conjunto de experiéncias que dardo a base para a
apropriacdo dos conhecimentos sobre o mundo natural, incluindo as interven¢ées humanas
sobre ele. A acdo pedagobgica aqui se baseia na exploragao, na descoberta, nas primeiras
aproximacOes com as explicagdes cientificas pautadas na manipulagdo, na observacdo, no
uso de registros basicos de medidas e mensuragdes, nas pesquisas de campo, comparagoes
em situacdes de brincadeira, construcdes com diferentes materiais e com os elementos da
natureza, controle doritmo temporale relacdes matematicas.

Nao seria demais enfatizar, nesse ambito, que conhecer as criangas nos permite
aprender mais sobre as maneiras como a propria sociedade e a estrutura social dao
conformidade as infancias; aprender sobre o que elas reproduzem das estruturas e o elas
produzem e transformam; sobre os significados sociais que estdo sendo socialmente aceites e
transmitidos e sobre o modo como mais particularmente as criangas - como seres humanos
novos, de pouca idade - atuam na producdo cultural e na transformagao dos sistemas
simbolicos com base nas relagdes sociais. (James, Jenkes, Prout; 1998).

Insistimos nisso, porque experiéncias anteriores de estabelecimento de orientacdes

para sistemas publicos de educacdo nas quais tivemos a oportunidade de participar,



mostraram que, pela forca das representacdes e praticas conservadoras, especialmente num
momento histérico em que as politicas neoliberais exigem a definicdo de competéncias
minimas em todos os niveis de ensino, hd uma tendéncia de descolar o trato com os
contetidos do processo de constituicao social dos sujeitos de pouca idade. Tal tendéncia tem
nos levado a prescrever muita cautela em indicar contetidos especificos para trabalhar na
faixa etaria de 0 a 6 anos. Mesmo quando redefinidos e reorientados conforme procuramos
explicitar aqui, percebemos um risco enorme no sentido de enquadramento como programa

curricular. Insistimos, entdo, em manter um alerta vermelho neste particular!

Relacoes Pedagogicas

A auscultagao’ das criangas coloca-se como primordial para esta reorientacdo. Implica
em desdobramentos na pratica pedagdgica que, associada ao conhecimento sobre os
contextos educativos, permite um permanente dimensionamento das orientacdes e da
tomada de decisao dos professores sobre os nticleos a serem privilegiados a cada momento e
as praticas pedagodgicas correspondentes. A aproximacdo as criancas e as infancias
concretiza um encontro entre adultos e a alteridade da infancia e exige que eduquemos o
nosso olhar, para rompermos com uma relagao verticalizada, de subordinagao, passando a
constituir relagdes nas quais adultos e criancas compartilham amplamente suas experiéncias
nos espagos coletivos de educacdo, ainda que com patamares inevitavelmente diferenciados.

E importante salientar que nao temos o entendimento que seja possivel eliminar a
hierarquia entre saberes. Compreendemos, contudo, que nao ha saber em geral e nem
ignorancia em geral. Nesse sentido, entre os saberes e as ignorancias que todos somos

portadores e o reconhecimento do outro como igual a mim pela sua humanidade (e, portanto,

’ Para uma simples ampliacdo do sentido semantico, ausculta redefine nossa agdo, ndo como uma mera
percepcao auditiva ou recepcao da informacao - envolve a compreensao da comunicagao feita pelo outro. Inclui
a recepcdo e a compreensdo, que, principalmente neste caso - a expressdo do outro/crianca orienta-se pelas
proprias inten¢des colocadas nessa relacdo comunicativa - e lembremos que, quando o outro é uma crianga, a
linguagem oral ndo é central e nem tnica, ela é fortemente acompanhada de outras expressdes corporais,
gestuais e faciais.



tdo digno de ser levado em conta como eu), acreditamos ser possivel, sim, constituir uma
relacao de horizontalidade verdadeiramentre interessada em superar em si a ignorancia que
tem do conhecimento do outro. Nesse didlogo poderdo haver complementaridades ou
contradigdes. O que cada saber contribui para tal didlogo é o modo como orienta uma dada
prética na superagao de uma dada ignorancia, ou, como se refere SANTOS, “...o confronto e o
didlogo entre saberes é o confronto e o didlogo através do qual praticas diferentemente ignorantes se
transformam em priticas diferentemente sabias.” (2005, p.107)

A construcdo de estratégias comunicativas nesta direcao coloca-se como base para o
estabelecimento de relagdes de troca cultural de sentido horizontal de compartilhamento,
necessdrio para a compreensao de pontos de vista diferentes, mas que convivem num mesmo
espaco e tempo - seja nas situagdes de investigacdo, seja nas acdes de intervencdo socio-
educativas.

No entanto, o que as criangas fazem, sentem e pensam sobre a sua vida e o mundo, ou
seja, as culturas infantis ndo tém um sentido absoluto e autonomo ou independente em
relacdo as configuracdes estruturais e simbélicas do mundo adulto e tampouco é mera
reproducdo. As criancas ndo sé reproduzem, mas produzem significacdes acerca de sua
proépria vida e das possibilidades de construcao da sua existéncia concreta.

Esses pressupostos acarretam, portanto uma tomada de posicdo, sobretudo no que se
refere a participacdo infantil. Deixar as criancas falarem ndo é suficiente para o pleno
reconhecimento de sua inteligibilidade, ainda que nem isso ainda tenha conquistado no
campo cientifico e da acdo; depende de uma efetiva garantia de sua participacdo social, da
construcao de estratégias, em especial no ambito das instituicdes educativas da qual fazem
parte e que tém representado espacos e contexto privilegiados das vivéncias da infancia.

Esta perspectiva de uma pedagogia pautada nas relacdes permite outras
configuracdes a dindmica da educacdo infantil, como afirmam as autoras Bondioli e

Mantovani:

Através das trocas sociais, isto é, através das relagcoes que progressivamente se
entrelagam e se aperfeicoam entre a crianga sozinha e os adultos — e entre as
criangas no grupo de jogo - cria-se um conjunto de significados compartilhados,
uma espécie de historia social que é tipica de uma determinada creche em um



periodo especifico, constituindo pelo conjunto das rotinas (que criam
expectativas), pelas regras, pelas divisoes temporais (que criam ritmos
reconheciveis), permitindo, assim, também o gosto pelo imprevisto, pelos
significados e pelas fungoes que os objetos e pessoas assumem naquele contexto
particular. (1998, P.29)

E para citar um estudo recém concluido entre nés, SCHIMITT (2008) também afirma

ao estudar as relacdes sociais dos bebés em creche que:
A referéncia de outras relacoes é importante ainda para o esclarecimento de que
ndo se pretende hiperbolizar ou isolar as agoes dos bebés, como se fossem
origindrias em si, mas afirmar que na medida em que vdo se constituindo
socialmente, formando a sua subjetividade na relagio com adultos e no universo
cultural mais amplo traz elementos dessa formagdo no encontro com seus pares,
desde cedo. (2008, p. 58-59)

Funcao educativa da Educac¢ao Infantil

Definidas as fungdes sociais e as bases educacionais - pedagodgicas para a educacao
infantil, resta ainda esclarecer alguns pontos relativos as conseqiiéncias para a definicao do
papel dos profissionais e da docéncia na educacéo infantil.’

As afirmativas indicadas descartam desde logo qualquer conseqtiéncia identificada
com uma isencdo da atuacao docente, da sistematizagao e da organizagao da acao pedagogica
e, é 6bvio, com qualquer limite ao rigor da formacao dos professores para atuar na educacao
infantil. Ao contrdrio, amplia-se a funcdo docente e as exigéncias formativas quando a agao
pedagogica extrapola uma perspectiva simplesmente reprodutora e transmissiva.

Por outro lado, a critica ao que temos definido como antecipacao da escolarizagdo,
também ndo se identifica como vimos até aqui, com qualquer negacado da funcdo da formacao
intelectual das criancas e de apropriagao cognitiva de outros saberes.

Para esclarece melhor este ponto retomemos, portanto as bases da psicologia

* Limitaremos-nos aqui a apenas alguns pontos deste tema. Pretendemos apresentar noutro momento um
aprofundamento sobre a constituicao da docéncia na Educagdo Infantil



histérico-cultural de forma a explicitar esta posicdo de afirmacdo da especificidade/
particularidade da educacao infantil.
Deacordocom SAMORUKOVA, e LOGUINOVA,

L.S. Vigotski foi o primeiro a colocar a questio referente ao cardter programdtico
do ensino pré-escolar, e fundamentou o principio da sistematizacio dos
conhecimentos para os pré-escolares, refletidos no programa, assim como também
a diferenca do programa de ensino pré-escolar em relagio ao escolar. Ele analisou o
papel do ensino no desenvolvimento da crianga pré-escolar e a preparagio do
mesmo para o ensino na escola, e conclamou a nao copiar os contetidos e métodos
de trabalho da escola (1990, p.6)

Esta mesma posigao é colocada por Hurtado (2001) quando afirma que este sentido da
preparacdo estd longe de aproximacdo com perspectivas de treinamento ou de antecipagao

daeducacao escolar:

(...) quando falamos em preparagio da crianga para seu ingresso na escola - nao
nos referimos ao dominio de conhecimentos e procedimentos, habilidade especifica
para a posterior aprendizagem da leitura e escrita e da matemdtica como objetivos
da educagio primdria, mas sim de fazer formagoes mais amplas e necessdrias, sem
que se negue que esta preparagdo seja ela também necessdria. Trata-se de fazer que
a crianga forme uma atitude favordvel até sua entrada na escola, que nela se
tenham formado motivos e interesses para aprender, para conhecer os fenomenos
do mundo que a rodeia, que nela se tenha posto a responsabilidade do
cumprimento das tarefas ou encomendas, que aceite trabalhar e compartilhar do
trabalho coletivo com seu grupo de companheiros. (...) E mais importante que as
criangas se interessem em ler, ao gosto de escutar um conto, a satisfagiao por
comunicar-se com os demais, que aprender jd alguns fonemas ou grafemas que
correspondem a aprendizagem da leitura no primeiro grau. Como se pode ver, se
trata de trabalhar aspectos do desenvolvimento e da formagdo da crianga, mais que
do que deter-se aos conhecimentos . (2001, p. 19)

Isto determina uma posicdo contraria aquelas tendéncias de aceleracao que
equivocadamente véem nesse processo uma forma de “garantir” o acesso ao conhecimento e
em conseqiiéncia “democratizar” a educagao.

Nesta direcdo, no mesmo sentido que ja temos indicado (Rocha, 1999, 2001; Cerisara,



1998), Hurtado (idem) reafirma que

Possibilitar aos pequenos o desenvolvimento de seu pensamento, o dominio das
acoes sensoriais em acdo com o0s objetivos do mundo que os rodeia,
desenvolvimento fundamental para todas as suas aquisicoes posteriores e
formagoes cognitivas e intelectuais - a organizagdo de sua experiéncia social
enriquecida para que seja capaz de comunicar-se com os outros, compartilhar
suas alegrias, sentir a satisfacdo pelo bem estar dos outros como se fosse seu
proprio, tudo isso como parte de sua formagao, constitui um solido argumento
para ndo aceitar a idéias de uma aceleragio artificial do desenvolvimento psiquico
infantil e aceitar a concepgao da psicologia e da pedagogia de fazer nesta etapa a
ampliagao e o enriquecimento desse desenvolvimento (p.20)

Ealertaainda:

Isto ndo se faz mediante um ensino inicial voltado a interrupgdo da infincia e a
transformar antes do tempo o pequeno pré-escolar em um escolar antecipado, ao
contrdrio, utilizando ao mdximo o enriquecimento da experiéncia comunicativa
da crianga com os adultos e coetaneos e a realizagdo de atividades, que além de dar-
lhes prazer, constituam para seu desenvolvimento e enriquecimento intelectual,
como sdo o jogo, a construgdo, o desenho, as atividades plisticas e criativas em
geral (p.20)

Retoma-se aqui, portanto, através desses interlocutores citados, o que esta na base da

teoria do proprio Vygotski, deacordocom MELLO,

A medida que amplia seu olhar ao mundo que a rodeia, o interesse da crianca se
expande dos objetos em si para sua fungio social. A imitagdo dos adultos em suas
relagoes sociais é o objeto do faz-de-conta que se constitui como atividade
principal da crianca até proximo dos seis anos. Nessa atividade liidica - nao
produtiva- sdo exercitadas fungoes importantes em processo de desenvolvimento
na crianga como a memoria, a imaginagdo, o pensamento, a linguagem oral, a
atengdo, a fungdo simbolica da consciéncia. Ao se colocar no lugar do outro-
adulto que busca representar — é levada a expressar seu comportamento num
nivel mais elevado de exigéncia social. Com isso, exercita e aprende, pouco a
pouco, a controlar sua vontade e conduta. No faz-de-conta, portanto, amplia seu
conhecimento do mundo, organiza e reorganiza seu pensamento, interpreta e
compreende os diferentes papéis sociais que percebe na sociedade que conhece.



(MELLO, 2007, p.97)

E também neste sentido que se coloca para os responsaveis pela acdo pedagégica a
necessidade de conhecer as criangas, observa-las e analisar suas manifestacdes para
compreender o que ja possui, suas possibilidades reais e suas necessidades e aspiracdes e as
novas exigéncias sociais que se colocam para elas. Portanto, a definicdo dos projetos
educacionais - pedagogicos exige tomar as criangas como fonte permanente e privilegiada da
orientacao da acao.

Inserem-se assim, na docéncia da Educacao Infantil, ferramentas imprescindiveis da
acdo: a observagdo permanente e sistemética, o registro e a documentagao com forma de
avaliar o proposto, conhecer o vivido e replanejar os ambitos de experiéncias através de
nucleos de acdo pedagodgica a serem privilegiados e as formas de organizacdo dos espacos dos
tempos e dos materiais para estes fins.
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Diretrizes Curriculares NacCionhais
da EducCacCao Infantil



MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE I,EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA

RESOLUCAO N° 5, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2009

Fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil

O Presidente da Camara de Educagao Basica do Conselho Nacional de Educagao, no uso de
suas atribuigdes legais, com fundamento no art. 9°, § 1°, alinea “c” da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, com a redacdo dada pela Lei n® 9.131, de 25 de novembro de 1995, e tendo em vista o Parecer
CNE/CEB n° 20/2009, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educagdo, publicado
no DOU de 9 de dezembro de 2009, resolve:

Art. 1° A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil a serem observadas na organizagdo de propostas pedagdgicas na Educagao Infantil.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil articulam-se com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica e retinem principios, fundamentos e procedimentos
definidos pela Camara de Educagao Basica do Conselho Nacional de Educacao, para orientar as politicas
publicas na area e a elaboragdo, planejamento, execugado ¢ avaliacdo de propostas pedagogicas e
curriculares.

Art. 3° O curriculo da Educagdo Infantil ¢ concebido como um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criangas de 0 a 5 anos de idade.

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacao Infantil deverdo considerar que a crianga, centro
do planejamento curricular, € sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura.

Art. 5° A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, ¢ oferecida em creches e
pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais nao domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos
de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

® Resolugdo CNE/CEB 5/2009. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de dezembro de 2009, Se¢do 1, p. 18.




§ 1° E dever do Estado garantir a oferta de Educago Infantil publica, gratuita e de qualidade,
sem requisito de selecao.

§ 2° E obrigatoria a matricula na Educagéo Infantil de criangas que completam 4 ou 5 anos
até o dia 31 de margo do ano em que ocorrer a matricula.

§ 3° As criancas que completam 6 anos apds o dia 31 de marco devem ser matriculadas na
Educacao Infantil.

§ 4° A frequéncia na Educacao Infantil nao ¢ pré-requisito para a matricula no Ensino
Fundamental.

§ 5° As vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas proximas as residéncias das
criangas.

§ 6° E considerada Educacdo Infantil em tempo parcial, a jornada de, no minimo, quatro horas
didrias e, em tempo integral, a jornada com duracdo igual ou superior a sete horas didrias, compreendendo
o tempo total que a crianga permanece na institui¢ao.

Art. 6° As propostas pedagdgicas de Educagao Infantil devem respeitar os seguintes principios:

I — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum,
ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

IT — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democrética.

IIT — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas
diferentes manifestagdes artisticas e culturais.

Art. 7° Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagogica das instituicdes de Educagao
Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua func¢ao sociopolitica e pedagogica:

I - oferecendo condigdes e recursos para que as criancas usufruam seus direitos civis, humanos
e sociais;

IT - assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educagao e cuidado das
criancas com as familias;

IIT - possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e criangas quanto a
ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;

IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criancas de diferentes
classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia;

V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes de dominagao




etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa.

Art. 8° A proposta pedagdgica das instituicdes de Educagdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagao e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecao, a saude, a liberdade, a
confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas.

§ 1° Na efetivacdo desse objetivo, as propostas pedagogicas das instituigdes de Educacao
Infantil deverdo prever condigdes para o trabalho coletivo ¢ para a organiza¢ao de materiais, espagos
e tempos que assegurem:

I - a educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo
educativo;

II - a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural da crianga;

III - a participacao, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizacao de
suas formas de organizagao;

IV - o estabelecimento de uma relagdo efetiva com a comunidade local e de mecanismos que
garantam a gestao democratica e a consideracdo dos saberes da comunidade;

V - o reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades individuais e coletivas
das criangas, promovendo interagdes entre criangas de mesma idade e criancas de diferentes idades;

VI - os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espacos internos e externos
as salas de referéncia das turmas e a institui¢ao;

VII - a acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instrugdes para as criangas
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao;

VIII - a apropriagdo pelas criangas das contribui¢des histdrico-culturais dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América;

IX - o reconhecimento, a valorizagao, o respeito e a intera¢ao das criangas com as historias e
as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminagao;

X - a dignidade da crianga como pessoa humana e a protegao contra qualquer forma de
violéncia — fisica ou simbolica — e negligéncia no interior da institui¢do ou praticadas pela familia,
prevendo os encaminhamentos de violagdes para instancias competentes.

§ 2° Garantida a autonomia dos povos indigenas na escolha dos modos de educa¢ao de suas
criangas de 0 a 5 anos de idade, as propostas pedagdgicas para os povos que optarem pela Educagao
Infantil devem:




I - proporcionar uma relagdo viva com os conhecimentos, crengas, valores, concepgoes de
mundo e as memorias de seu povo;

II - reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como elementos de constitui¢ao das
criangas;

III - dar continuidade a educagdo tradicional oferecida na familia e articular-se as praticas
socio-culturais de educagdo e cuidado coletivos da comunidade;

IV - adequar calendario, agrupamentos etarios e organizacdo de tempos, atividades e ambientes
de modo a atender as demandas de cada povo indigena.

§ 3° - As propostas pedagogicas da Educacgdo Infantil das criangas filhas de agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria,
quilombolas, caicaras, povos da floresta, devem:

I - reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a constitui¢ao
da identidade das criangas moradoras em territorios rurais;

IT - ter vinculag@o inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas, tradi¢oes ¢ identidades,
assim como a praticas ambientalmente sustentaveis;

III - flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando as diferencas quanto
a atividade econdmica dessas populagdes;

IV - valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas popula¢des na produgdo de conhecimentos
sobre o mundo e sobre o ambiente natural;

V - prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas ambientais
e socioculturais da comunidade.

Art. 9° As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educagéo Infantil
devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, garantindo experiéncias que:

I - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimenta¢do ampla, expressdo da individualidade
e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

II - favoregam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por
elas de varios géneros ¢ formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

III - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interagdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes ¢ géneros textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relagdes quantitativas, medidas,
formas e orientacdes espagotemporais;




V - ampliem a confianga ¢ a participagdo das criangas nas atividades individuais e coletivas;

VI - possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a elabora¢do da autonomia das
criangas nas ac¢des de cuidado pessoal, auto-organizacao, satide e bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos culturais que
alarguem seus padroes de referéncia e de identidades no dialogo e reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a indagagao
e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interagao das criangas com diversificadas manifestacdes
de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interagdo, o cuidado, a preservacao e o conhecimento da biodiversidade e da
sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais;

XI - propiciem a intera¢do e¢ o conhecimento pelas criangas das manifestagdes e tradigdes
culturais brasileiras;

XII - possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas, fotograficas,
e outros recursos tecnologicos e midiaticos.

Paragrafo unico - As creches e pré-escolas, na elaboragao da proposta curricular, de acordo
com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e particularidades pedagogicas,
estabelecerao modos de integracao dessas experiéncias.

Art. 10. As instituicdes de Educagdo Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento
do trabalho pedagodgico e para avaliacdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selecdo,
promogao ou classificacdo, garantindo:

I - a observagao critica e criativa das atividades, das brincadeiras ¢ interagdes das criangas no
cotidiano;

IT - utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatorios, fotografias,
desenhos, albuns etc.);

III - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transi¢ao vividos pela crianga (transi¢do casa/instituicao de
Educacao Infantil, transi¢des no interior da institui¢@o, transi¢ao creche/pré-escola e transicao pré-
escola/Ensino Fundamental);

IV - documentacao especifica que permita as familias conhecer o trabalho da institui¢ao
junto as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educagdo Infantil;

V - a nao retencao das criancas na Educacao Infantil.




Art. 11. Na transic¢ao para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve prever formas
para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando
as especificidades etarias, sem antecipagdo de contetidos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

Art. 12. Cabe ao Ministério da Educagdo elaborar orientagdes para a implementagdo dessas
Diretrizes.

Art. 13. A presente Resolucao entrara em vigor na data de sua publicagdo, revogando-se as
disposi¢des em contrario, especialmente a Resolugdo CNE/CEB n° 1/99.

CESAR CALLEGARI




Parte 11

A BrinCadeira




| A‘Brrnc:ade:ra na Educacao Infantil:
e “nessa Ciranda o mundo inteiro é meu, € seu, &
L meu, é seu...™

[...] tewn hora que eu sou guando wma
pedra. E sendo uma pedra en posso
conviver com os lagartos e 0s musgos,
Manoel de Barros

Temos muitas evidéncias de que a brincadeira é uma das atividades centrais da vida das
criancas. No entanto, historicamente as brincadeiras tém sido concebidas de diferentes
maneiras: como manifestagies naturais, como recreagio, como sindnimo de jogo diditico. A
definicio da brincadeira, assim como a distingdo entre os termos brincadeira, jogo e
brinquedo sio bastante complexas e, portanto, dificeis de serem explicitadas. Nesse sentido,
optamos por apresentar brevemente a concepgio de brincadeira que nos orienta e esclarecer
algumas ideias que interferem diretamente no modo como estruturamos espagos e tempos
para as criangas brincarem.

"Trecho da cantiga “Ciranda” de Sandra Peres e Paulo Tatit.




Brincadeira, jogo e brinquedo: o que diferencia estes termos? De acordo com autores como
Brougére (1995) e Kishimoto (1994) é muite dificil distingui-los e um movimento
interessante ¢ compreender o sentido a eles atribuidos em diferentes situacdes. Essa
afirmacdo dos autores fica clara quando buscamos o significado destas palavras: brincadeira
é identificada como "ato ou efeito de brincar; brinquedo; entretenimento; passatempo;
divertimento”. Para a palavra brinquedo encontramos “objeto para as criangas brincarem,

jogo de crianca, brincadeira” e para jogo "atividade fisica ou mental fundada em sistema de

regras que definem a perda ou o ganho; passatempo” (FERREIRA, 1999). Ao analisar os
significados encontrados, identificamos pontos de convergéncia que permitem a utilizacdo,
muitas vezes indiscriminada, desles termos, mas nos apoiaremos na literatura especifica
sobre brincadeira para delimitar alguns conceitos que nos ajudardo a fazer escolhas ao
considerarmos a brincadeira no contexto da educacio infantil.




Partimos da compreensio que a brincadeira pressupde aprendizagem social, ou seja,
aprende-se a brincar (BROUGERE, 1995; 2002). O mesmo ocorre com o jogo, que & uma agio
social dotada de significacdo e, por isso, pode ser tomado como sinénimo da brincadeira. Jio
brinquedo aparece como um objeto, qualquer objeto, que possa ocupar o lugar de brinquedo
a partir do sentido atribuido pelas criancas; um suporte para a brincadeira’. Geralmente a
utilizacio de termos muilo especificos ocorre guando hd a intencio de fazer referéncia as
suas diferencas e/ou particularidades, como o jogo diddlico e o jogo livre, termos que
expressam concepgbes diante das quais devemos nos posicionar.

‘Mo texto "0 papel do brinquedo no desenvolvimento”, Vygotsky (199%4) traduz-se o termo brinquedo como
sindomimo de brincadeira, embora seja uma importante referénca optamaos por utilizar o termo bringuedo
relacionado ao objeto brinquedo e ndo a a¢io social brincadeira.




Em relacdo ao jogo didatico, comumente identificado como aquele que tem por objetivo
ensinar algo previamente definido pela professora, queremos chamar a aten¢do para uma
indicacdo de Brougere (1995). Segundo o autor: “uma atividade de aprendizagem,
controlada pelo educador, toma o aspecto de brincadeira para seduzir a crianga. Porém, a
crianca nao toma a iniciativa da brincadeira, nem tem o dominio de seu conteido e de seu
desenvolvimento. O dominio pertence ao adulto, que pode certificar-se do valor do
contetido didatico transmitido dessa forma” (BROUGERE, 1995, p. 103). Desse ponto de
vista, podemos afirmar que o jogo/brincadeira didatico da contornos a brincadeira que a
descaracteriza, pois ja ndo é a interacdo da crianca com o seu contexto social e cultural,
mobilizada pela sua inten¢do de brincar que predominam na brincadeira, mas a intengao do
adulto que tem por objetivo o ensino didatico.

Essa afirmacdo ndo desqualifica a agdo das profissionais nos momentos de brincadeira das
criancas, nem o potencial de aprendizagem que a brincadeira contém, pelo contrario, busca
identifica-los: as profissionais tém o papel de mediar as brincadeiras das criangas, propondo
espagos, tempos, participando de algumas brincadeiras, observando-as para melhor
conhecer as criangas e os repertorios de conhecimentos e imaginativos, no sentido de ampliar
as possibilidades de criacdo nessas situacdes, sendo fundamental o planejamento destas
situacdes pelas professoras. Didatizar a brincadeira significa sobrepor os objetivos e
estratégias das profissionais aos das criancas, o que de fato descaracteriza o seu caréater
ladico, ndo de aprendizagem, pois como afirma Wajskop (2005, p. 34): “a brincadeira, como
atividade dominante da infancia tendo em vista as condi¢des concretas da vida da crianca e o
lugar que ela ocupa na sociedade, é, primordialmente a forma pela qual esta comeca a
aprender. Secundariamente, é onde tem inicio a formacao de seus processos de imaginagao
ativa e, por ultimo, onde ela se apropria das fungdes sociais e das normas de comportamento
que correspondem a certas pessoas”.

Ja a utilizagdo do termo “brincadeira livre”, refere-se, correntemente, aos momentos em que
as criangas tém liberdade de escolha sobre o que e como brincar. Mas, de acordo com Prado
(1998), este “livre” é relativo, ja que o espago e o tempo sdo delimitados pelos adultos e as
criancas agem a partir das condi¢des dadas. Nessa perspectiva, podemos nos questionar: ha




brincadeira livre? Considerando o fato de que as criangas estdo em espagos
institucionalizados estruturados pelos adultos que definem os lempos e espacos a serem
utilizados, a resposta é ndo. Paradoxalmente, o que caracteriza a brincadeira é a liberdade de
acdo, sempre mediada por artefatos culturais simbélicos e materiais, o que a lorna uma arena
de acdo das criancas.

Relacionado ao termo “livre” aparece o termo “espontidnea”, que também merece atencio,
tendo em vista que sua utiliza¢do remete para uma acdo movida unicamente pela iniciativa
da crianca, o que sabemos que € pouco provivel, pois hd condicionantes sociais e culturais
que definem a brincadeira das criancas. Ao abordarmos a brincadeira enguanto eixo
estruturante (e estruturado a partir) das experiéncias das criancas, essas concepgdes e
escolhas que aqui anunciamos ficardo mais visiveis, principalmente quanto as

possibilidades de efetivacio nos contextos das instituigdes de educacio infantil.




Temos dificuldade em valorizar as brincadeiras como uma ac¢io social relevante na
constituigio das experiéncias e aprendizagens das criangas, por mais que elas nos déem, o
tempo todo, pistas de que a brincadeira é algo fundamental em suas vidas, Quem viveuna
infincia a experiéncia de construir pontes, estradas, carrinhos, torres, fogao, de fazer
cozinhadinhos com areia, dgua, toquinhos e elementos diversos encontrados na natureza,
deve compreender os sentidos e significados que as criangas atribuem ao brincar e aos
pauzinhos de madeira, aos retalhos, as caixas, as pedrinhas, as cordas, aos galhos, aos
brinquedos e tantos outros elementos inseridos por elas nas brincadeiras.

. Aqui ha Creche a gente “aprende a brinCar™il!

s bebés sdo iniciados na brincadeira pelos
adultos com os quais convivem no inicio de
sua vida, um exemplo disso sdo as
brincadeiras de esconder uma parte do corpo,
que costumamos fazer com os bebés. Aos

poucos, de acordo com o Brougbre (1995,

2002), o bebié comega a se inserir no espago e
no tempo do jogo, primeiramente mais como
um brinquedo do adulto. Nodecorrer dessas
situagdes o beb@ vai se tornando um parceiro,
assumindo a seu modo, o mesmo papel do|
adulto. Além dessa iniciagio, seus




comportamentos advém das descobertas. A crianga aprende desse modo, “[...] a reconhecer
certas caracteristicas essenciais do jogo: 0 aspecto ficticio, pois o corpo ndo desaparece de verdade,
trata-se de um faz-de-conta; a inversio de papéis; a repeticdo que mostra que a brincadeira nido modifica
a realidade, jd que se pode sempre voltar ao inicio; a necessidade de wm acordo entre parceiros, |...]"
(BROUGERE, 2002, p. 22). A partir dessa compreenséo, cabe as profissionais da educagio
infantil, contribuir efetivamente para a iniciagio das criangas na brincadeira, desde que sio
bebés, interagindo com eles, planejando e estruturando tempos, espagos e materiais
apropriados &s suas experiéncias, incentivando seus movimentos de exploragio, descoberta
e significagiio nos ambientes da instituicio. Deve-se também acompanhar as brincadeiras
das criangas, mediante a observagio e o registro, no sentido de criar condigbes para a sua
diversificagio e/ ou reiteragio, incluindo elementos que permitam a sua complexificagio.

A participagiio em brincadeiras com outras criangas ¢ fundamental 4 aprendizagem da
brincadeira, sendo a instituigio de educagio infantil um espago privilegiado para o encontro
entre as criangas e para a vivéncia da brincadeira. Mas, niio basta que as criangas partilhern o
mesmo contexto, elas precisam dispor de espagos e tempos para a brincadeira, que devem ser
previamente planejados pelas professoras, considerando nio so a idade das criangas, mas
principalmente seus interesses e repertdrios ¢ tendo em conta os objetivos que foram
delineados para o grupo.

A crianga entra progressivamente na
brincadeira do adulto, de quem ela é
inicialmente o brinquedo, o espectador
ativo ¢, depois, o real parceiro,
(BROUGERE, 1995, p. 98)




Na brincadeira entre os pares’, as criancas, mesmo as pequeninhas, tém a oportunidade de
experimentar situagdes diversificadas que lhes conferem a possibilidade de fazer escolhas,
apresentar e tornar compreensivel ao outro o seu ponto de vista - o que envolve o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem, langar mao de conhecimentos elaborados
em outras situagdes - seja mediante a vivéncia direta ou observagao, e reconhecer no outro,
caracteristicas que os aproximam ou distanciam, o que permite que grande parte das criancas
elejam seus parceiros privilegiados, rompendo com a idéia naturalizada de que o fato das

criancas terem a mesma idade as aproxima em termos de interesses.

No entanto, as profissionais devem estar atentas a esses processos, ja& que os motivos do
distanciamento de alguma crianca podem estar vinculados a razdes que merecem ser
mediadas. Por exemplo, escolher um parceiro para a brincadeira porque ele porta
brinquedos que me interessam e excluir outro pelo inverso, pode exigir uma intervencdo das
profissionais, que atentas aos movimentos das criancas conseguem identificar as situagdes

que exigem uma intervencao, para que nenhuma crianca se sinta excluida.

Mostra-se também fundamental planejar encontros regulares entre criancas de diferentes
grupos e idades, com a intencdo de que possam se tornar parceiros de brincadeira. O
processo de aproximacao e construcdo de afinidade entre as criangas - sobretudo de
diferentes idades - precisa prever encontros constantes e prolongados, pois esse ndo é um
processo simples, linear e imediato. Ao estarem juntas as criangas comegarao a se conhecer, e
isso significa observar umas as outras, perceber os modos como brincam, viver disputas e
conflitos relacionados aos materiais, enredos, papeis. Nesse processo, com o auxilio das
profissionais, as criangas construirao afinidades, aprenderdo a negociar e fazer acordos, a
experimentar conflitos, a se comunicar, a compartilhar - elementos fundamentais da
brincadeira, que permitem que as criancas desenvolvam competéncias que sdo a todo o

momento convocadas nas relacdes sociais.

’Otermo “pares” nao se refere a duplas, mas sim a relagao das criangas com outras criangas.




Como no foco de uma lente de aumento, o
brinquedo contém todas as tendéncias do
desenvolvimento sob forma condensada,

sendo, ele mesmo, uma grande fonte de
desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1998, p. 134)

Ma interacdo entre criancas de diferentes
idades, as criangas se beneficiam das
competéneias linguisticas, interativas, dentre
outras, dos seus pares. As aprendizagens,
nessas situacbes, ocorrem por intercimbio,
deste modo, as criangas podem aprender
umas com as outras comportamentos sociais e obter informagdes que ndo dominam, bem
como aprender a sutileza das relagbes, ja que as situagbes de cuidado, a disposigao para os
tempos e modos de agir do outro sdo constitutivos dessa interagao.

Mo entanto, a proposigio do encontro entre diferentes idades coloca o desafio, irrevogavel,
do planejamento coletivo, ja& que as fronteiras entre os diferentes grupos sao alargadas e as
profissionais assumem a responsabilidade pelas criangas como um todo, ou seja, o
aprendizado do coletivo ndo se limita apenas as criangas, que nas relagdes que estabelecem
“impdem” também aos adultos a tarefa de aprender com as possibilidades e melindres das
relagbes com o Cutro.

Ao ampliar seu olhar sobre o contexto social em que estd inserida, a crianga, que
inicialmente se interessa pelos objetos em si expande esse interesse para a sua fungio
social. Imitar os adultos em suas relagbes sociais torna-se objeto do faz-de-conta,
constituindo-se em uma atividade importante da crianga. Nessa atividade ladica, enfatiza




Suely Mello (2007), sao exercitadas importantes funcdes que estio em processo de
desenvolvimento na crianca: a memoria, aimaginacao, o pensamento, a linguagem oral, a

atencao, afunc¢ao simbdlica da consciéncia (p. 6).

Esse processo que envolve a manipulagao do objeto e o seu uso a partir da sua funcdo social é
fundamental de ser considerado pelas profissionais, tendo em vista a familiaridade que as
criancas desenvolvem com os objetos a partir do momento que os tém a sua disposicéo.
Sendo assim, devemos disponibilizar objetos diversificados as criangas, desde os bebés, ja
que mesmo que eles ndo os utilizem em sua funcdo social, o fato de poder explora-los lhes
permite adquirir maior dominio sobre o objeto, o que por sua vez pode tornar mais rica a

experiéncia com o mesmo objeto em uma situagao de seu uso contextualizado.

Um exemplo dessa questao refere-se a disposicao de brinquedos para os bebés e de objetos
de uso cotidiano com diferentes materiais e texturas como sugerem Goldschmied e Jackson
(2006) ao propor o “cesto dos tesouros”. Segundo as autoras os bebés devem experimentar
diferentes sensacoes e explorar os objetos de diversos modos, para tal elas propde a
organizacdo de pequenos cestos contendo objetos de uso cotidiano de materialidades
diversas. Os objetos devem provocar a curiosidade e interesse das criangas por meio de:
“tato: textura, formato, peso; olfato: uma variedade de cheiros; paladar: tem um alcance mais
limitado, porém possivel; audicdo: sons como o de campainhas, tilintar, batidas, coisas sendo
amassadas; visdo: cor, forma, comprimento brilho” (GOLDSCHMIED, JACKSON, 2006, p.
125). Alguns objetos sugeridos para compor o cesto sdo objetos naturais como conchas
grandes, pinhas, pedra-pomes, seixos grandes, limdo; objetos feitos de materiais naturais
como bola de fios de 13, pequenos cestos, pincel de barba; objetos feitos de madeira como
chocalhos, pequeno tambor, castanholas, colher ou espatula; objetos de metal como sinos,
forminhas, campainha de bicicleta, espremedor de alho, molho de chaves, triangulo de metal
e objetos feitos de couro, téxteis, borracha e pele como bola de borracha; bola de ténis,
bolsinha de couro, saquinhos de pano contendo lavanda, alecrim, tomilho, cravos-da-india;
objetos de papel e papeldao como cilindros de papeldo, pequenas caixas de papeldo e papel
impermeavel. Objetos plasticos sdo tidos como desnecessérios ao cesto dos tesouros, ja que

as criangas convivem com esse tipo de material na maioria dos objetos que manipulam.




Para a exploragio dos objetos o ambiente deve ser organizado de modo seguro, de
preferéncia com colchdes como base e/ou almofadas para encosto e o nimero de bebés a
explorar o cesto deve ser no maximo trés. A presenga de uma profissional é fundamental, pois
ela deve observar os modos que as criangas exploram os objetos e 86 intervir em situagoes de
conflito, que indiquem essa necessidade, ou de manipulagio que possa implicar em risco para
o bebé,

Considera-se que a diversidade de materiais, principalmente os ndo industrializados,
estejam também & disposigiio das criangas maiores. Quanto mais diverso os materiais
disponiveis para as criangas compor as suas brincadeiras maior serd a possibilidade delas
enriquecerem esses momentos de modo que se apropriem de novos conhecimentos.

O brincar envolve corpo e mente, e possibilita experiéncias e trocas culturais diversas entre as
criangas. Ao brincar as criancas observam, se movimentam, exploram objetos e espagos,
tornam-se outros (animais, pessoas, seres diversos), inventam, conversam, criam cendrios e
contextos. Muitas emogbes, prazer, conflitos, curiosidade e expressividade estio presentes no
brincar.

A brincadeira é um dos pilares das culturas da infincia, uma atividade social significativa,
basilar na nossa constituigio humana, Para as
criangas a brincadeira ¢ uma importante
forma de agio social para a construgdo das
suas relagoes e formas - coletivas e individuais
-deinterpretaciio do mundo.

A crianca adquire, constrdi sua cultura ladica
brincando. E o conjunto de sua experiéncia
lidica acumulada, comecando pelas primeiras
brincadeiras de bebé, que constitui sua cultura
lidica. Essa experiéncia & adquirida pela
participacdo em jogos com outras criangas.

(BROUGERE, 1998, p. 26)




Brincar, afirma Ferreira (2004, p. 84), ¢ um dos meios das criangas realizarem e agirem no
mundo, nio somente para se preparar para ele, mas utilizando-o como recurso
comunicativo, participando na vida cotidiana pelas verses da realidade produzidas na
interacio social, atribuindo significado as agbes. Entdo, brincar, segundo a autora, é parte
integrante da vida social e é um processo interpretativo com uma textura complexa, onde
fazer realidade requer negociagies do significado, conduzidas pelo corpo e pela linguagem.
Ainda que a brincadeira niio tenha como objetivo a preparagio para um momento futuro, jé
que a crianga quando brinca ndo objetiva dominar uma determinada situagio ou papel para
mais tarde desempenhé-lo de modo mais qualificado, € inegédvel que ao brincar as criangas
experimentamn situagtes que de outro modo nio experimentariam e que adgquirem
competéneias sociais que serdo convocadas em outros momentos. (O desafio que se coloca é
observar as brincadeiras das criangas e dar visibilidade a esses processos que sao complexos e
fundamentais ao seu desenvolvimento,

Embora se constate que muito do brincar se inspira no mundo adulto, & um equivoco supor que se
trata de uma mera reprodugdo ou réplica grosseira da vida adulta. [...] apesar de considerar que nas
suas brincadeiras elas podem repescar os temas ¢ representar os papéis e as formas de relagio que
observam e experimentam nofcom o
mundo adulto, [...] elas sdo seletivas
nos modos como 05 apreendem e
interpretam, e expressam a sua
diferenga [...] pelos significados,
performances e usos sociais
criativos, transformadores ou
transgressores que lhes investem.
leee] elas, colectivamente, ao
reconstruirem conceptualmente o
contexto fisico, durante ou para as
suas brincadeiras, bem como
aspectos da vida social adulta, nao s
aumentam o seu conhecimento dela
em termos do contexto presente
como, simultaneamente, se
apresentam nas suas proprias
realidades sociais (FERREIR A, 2004,
p-85).




Vamos construir “edificios de fantasia™?

Vygotsky (1987;1994) destaca a atividade criadora como condigio de todos os seres humanos
inseridos na cultura. Segundo o autor, na infincia os processos criadores se estruturam,
sobretudo, na brincadeira, sendo produto de um tpo de impulso criativo que possibilita ao
sujeito reordenar o real em novas combinagbes, provenientes de elementos extraidos da
realidade, pois tanto a atividade
lidica quanto a atividade criativa
surgem marcadas pela cultura e
mediadas por outros sujeitos com
quem o sujeito se relaciona. Isso
significa que a atividade criadora da
imaginacio se encontra em relagio
direta com a riqueza e a variedade da
experiéncia acumulada® pelo ser
humano, porque esta experiéncia é o
material com o qual constrdi seus

edificios de fantasia.

A imaginacdo é explicada por Vygolsky, como atividade humana, nio como uma faculdade
dada a priori, que tem como base as experiéncias, ou seja, a imaginacio é elaborada a partir
das bases culturais, pela elaboracio simbélica dos seres humanos a partir das suas interagbes
com o entorno cultural.

Evidencia-se, portanto, a necessidade de propormos experiéncias diversas as criangas no

! Expressaoutilizada por Vygotsky (19687) noensaio intitulado " La imaginacion e el arte em la infincia”™.
" Conceito proveniente da teoria desenvolvida por Vygotsky (1994; 1999), que atribui 3 educacio o papel
insubstituivel da apropriagio da "experiéncia culturalmente acurnulada”.




cotidiano, que rompam com praticas que padronizam e uniformizam suas produgbes e
possibilitern a construgio de seus edificios de fantasia. De acordo com Vygotsky (1994), ao
brincar as criangas realizam desejos que ndo seriam realizdveis, criando situagbes
imaginarias ligadas ao campo do significado. Desse modo libertam-se da percepgao imediata
dos objetos ou da situagio que as afeta de imediato. Descobrem que ora podem ser mamae,
ora ledo, ora motorista, entre tantos outros personagens e objetos, como aviao, trem, e que um
pedago de madeira na brincadeira pode virar ora mamadeira para o bebé, ora sabonete, ora
telefone...

Os brinquedos e brincadeiras sdo, portanto, muito importantes para a criagcdo do imaginario,
que s0 se desenvolve quando se '

dispbe de experiéncias que se
reorganizam, sendo o imagindrio
fundamental para a produgio
simbdlica das criangas, que as
permite acessar as produgdes
culturais mais amplas, reproduzi-
las e produzir cultura. A riqueza
de elementos diversos,
provenientes de experiéncias e
saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico, constituirio o banco de dados de imagens culturais
utilizados nas situagdes interativas.

Essa concepgdo nos remete para outra bastante importante, a imaginagio nem sempre se
desenvolve pelo o que experenciamos diretamente, ou seja, ao interagirmos com alguém que
tendo vivido uma experiéncia ou tendo acesso as informagtes relativas 4 uma experiéncia a
partilha conosco, o que permite que bases para a criagio também se estabelecam. [sso é




bastante visivel em situagtes em que sio narradas historias, com enredos e cendrios que nio
conhecemos, mas que nossa imaginagao permite criar pelo intermédio de outrem,

Mo sentido da ampliagio das experiéncias, ndo podemos esquecer a importincia da
aproximagao as brincadeiras infantis tradicionais, assim como aos materiais e brinquedos

utilizados nessas brincadeiras. Para
Piacentini (2007) a curiosidade
infantil, mesmo daquelas criancas que
tém grande familiaridade com
brinquedos eletrdnicos, “[..] tem a
possibilidade de se derramar e
expandir numa as vezes ndo mais
familiar, mas sempre sauddvel
expressio de uma interioridade que se
projeta na forca da magia anunciada
nas bolinhas de vidro ou no batizado

da boneca, nos carrinhos de roda ou na

perna-de-pau, no menino-boi que toca o engenho de farinha de mandioca ou no cavalinho de

bambu” (p. 1).




Ainda que as brincadeiras tradicionais facam parte da cultura popular e sua transmissio,
comumente, ocorra oralmente de geracdo para geracdo, Kishimoto (2010) chama a atencio
para o fato de que imagens sociais dos tempos passados perdem-se, guardadas em gavetas
que ndo foram mais abertas, em virtude dos modos de vidas atuais impossibilitarem a
transmissio oral nos espagos piblicos; o que responsabiliza as instituicbes de educagio
infantil no sentido de tornar disponiveis o acervo cultural dos contos, lendas, brincadeiras

tradicionais que ddo conteddo e enriquecem a expressio imaginativa da crianca.

> A brinCadeira:
. uma experiéncia gue exige planejamento
r constante

A brincadeira, assim como
as demais experiéncias das
criangas, deve ser
proporcionada nas
instituipdes de educagdo
infantil de modo Iidico,
pleno, significativo e
complexo. O direito das
criangas de interagir, fazer
exploragies,
experimentagdes, de tomar
decisdes ¢ fazer escolhas,
precisa ser assegurado nas
priticas que envolvem essa,
que é a principal linguagem
da infdncia.




Ao observarmos e refletirmos sobre os repertdrios de brincadeiras e os modos como as
criancas do grupo em gue atuamos brincam, podemos obter indicativos para o planejamento
de tempos, espacos gque favorecam o brincar. Tal movimento possibilita a valorizacio e a
reflexdo sobre as experiéncias ladicas das criancas, € uma a¢do intencional no sentido de
respeiti-las, amplii-las e diversifici-las. Conceber a brincadeira - em uma perspectiva
pedagdgica - exige proposicio por parte das professoras de praticas de observacio, registro
e andlise sistemiticos. [sso significa que a brincadeira é entendida enquanto escolha da
crianca, mas que cabe ds profissionais criar condigdes adequadas para que as criancas
brinquem, seja sozinhas se for a sua escolha, com objetos, com pares da mesma idade, de
outras idades ou com os adultos. Identificar a brincadeira como pedagdgica ndo significa
didatizar a brincadeira, utilizando-a como meio para atingir algum objetivo de ensino por
parte da professora, mas reconhecer todas as potencialidades (de conhecimento, de
construcdo simbdlica, de interacdo, de producdo cultural, etc) que existem na brincadeira e
que acima de tudo, ela & um direito e uma atividade valorizada pela crianca.

Assim, apresentamos alguns indicativos que podem contribuir para a construcio de um
olhar em direcio as brincadeiras das criangas, com o objetivo de aprofundar nosso
conhecimento sobre as
mesmas e planejar tempos e
espagos apropriados a sua
concretizacdo. Deve-se
observar e analisar como os
bebés interagem e se
expressam gquando as
professoras propbem
brincadeiras, como interagem
e se expressam entre si,
quando se relacionam com
criancas maiores durante

situnacies de brincadeira, em




relagdo aos espacos, materiais e brinquedos disponibilizados.

Também deve-se estar atento a quais espacos e materiais provocam a curiosidade e a agao
dos bebés e das criangas maiores, buscando perceber se brincam com os elementos que estao
disponiveis, como brincam e do qué brincam. Outras questdes fundamentais para a
consideracdo da brincadeira das criancas pequenas no planejamento é identificar que
relagdes estabelecem durante a brincadeira, que papéis assumem, que usos fazem dos
objetos, quais seus espagos preferidos e como estruturam o espago para brincar.

A professora tem um papel muito importante ao selecionar os suportes que dispde as
criancas, sejam esses suportes materiais (objetos, brinquedos) ou imateriais (histérias,
musicas, filmes etc.), que provocam e dispdem elementos para as brincadeiras das criangas,
sempre considerando que é importante conhecer os elementos culturais que estao presentes
nas brincadeiras das criancas, mas que a sua ampliagdo ou re-significacdo também
dependerao das escolhas da professora no momento em que elabora o seu planejamento. Por
exemplo, se a professora observa que ao brincar as criangas reproduzem estereétipos de
género, ela pode intencionalmente organizar espagos com elementos que provoquem as
criangas a externalizarem seu ponto de vista, para que outras criangas, ou mesmo para que
ela, possa mediar esse posicionamento, ou ainda mais pontualmente apresentar uma
histéria, um video que traga para as criancas outros referenciais e as ajudem a elaborar
outros conceitos em torno desses estereoétipos.

Os processos de observagdo e reconhecimento dos interesses das criancas exigem um
acompanhamento continuo das profissionais, que a medida que se aproximam das
experiéncias das criangas podem incluir elementos que as provoquem a viver outras
situagdes. Uma questdo importante é considerar que nem todas as criangas se interessarao
pelos mesmos repertdrios, geralmente em um tnico grupo de criangas ha uma grande
diversidade de interesses, o que exige que além da ampliacao de referenciais, haja também
uma diversificagdo, no sentido de atender as diferentes expectativas, bem como oferecer
possibilidades de escolha as criangas.




2 Alguns modos de atuaGao das professoras/profissionais ha
“‘—“;, brincadeira:
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@ FPlanejar e criar condigtes para a realizagdo de brincadeiras nos espagos internos e
externos das instituigdes de educagdo infantil, articulando as proposigbes da
professora do grupo com as professoras e professores de educagio fisica;

® Organizar os diversos espagos (hall/ refeitdrio, corredor, parque, salas, dentre outros)
com brinquedos, materiais e estruturas diversas, provocadores da brincadeira, da
imaginacdo e da fantasia;

® Participar - observando atentamente ou na condigido de propositor ou participante
coadjuvante, das experiéncias ludicas, das descobertas e brincadeiras das criangas;

® Organizar espagos e tempos para que os bebés brinquem entre si, dispondo diferentes
tipos de bringquedos, ndo s6 os de encaixar e montar, mas também brinquedos
utilizados em situagdes de faz-de-conta e do cotidiano, que provogquem diferentes
formas de manipula-los, Também prever tempos para os bebés brincarem com
criangas de diferentes idades e com as profissionais;

@ Incentivar os bebés a explorar os espagos e materiais estruturados para suas
experiéncias ladicas; dentre eles o parque;

® Acompanhar de modo atento, registrando (por meio da escrita e quando possivel de
dudio, video, fotografia) as experiéncias de descoberta dos bebés e das criancas e de
modo continuo os repertérios de suas brincadeiras;

® Verificar e requerer as condigdes institucionais - relativas aos tempos, brinquedos,
materiais e espagos - para que o brincar se constitua numa atividade significativa,
diversificada e complexa para todas as criangas;

® Promover o acesso constante das criangas a livros diversos, musicas, repertorios
artisticos e culturais variados, com a intengdo de ampliar seus repertorios ladicos,
culturais, imagindrios, 0s quais alimentardo seus repertorios de brincadeiras;

@® Oportunizar tempo livre as criangas para suas criagbes e brincadeiras, no encontro
cOm seus pares e com outras criangas de diferentes idades;

@ Considerar e incentivar a participagio das criangas na organizacio das brincadeiras,
auxiliando-as sempre que houver necessidade (disponibilizando materiais e
ajudandoa viabilizar a construcdo das estruturas necessdrias as brincadeiras);




Disponibilizar permanentemente brinquedos e materiais diversos as criangas,
guarda-los em locais de livre acesso a elas (em estantes baixas, dentro de caixas
identificadas, com tamanho e peso que permitam que as proprias criangas as
manipulem etc) e com uma estética que convide a brincadeira;

Valorizar os modos como as criangas organizam os brinquedos, materiais, objetos,
espacos;

Arranjar e verificar se os materiais, espacos e tempos prevéem e incentivam a
brincadeira e a possibilidade das criancas escolherem, experimentarem e
estruturarem de forma segura materiais e brinquedos, mesmo sem a presenca direta
dosadultos;

Buscar respeitar o tempo necessario a produgao e organizacdo das brincadeiras das
criangas, prevendo-o no planejamento;

Em caso de interrupgao da brincadeira, assegurar as criancas que desejem continué-la
sua retomada e continuidade, procurando manter e respeitar a organizagdo dos
espagos realizados por elas;

Compartilhar com as criancas e suas familias os registros das exploracdes,
descobertas e brincadeiras das criancas;

Ter uma postura que evidencie valorizacdo, interesse e respeito pelas experiéncias
ladicas e brincadeiras das criangas, sendo que a observacgao e andlise dos registros das
suas brincadeiras podem disponibilizar importantes indicativos quanto a postura das
profissionais frente as acdes das criangas;

Garantir, as criangas com necessidades especiais, a acessibilidade aos espagos,
materiais, objetos, brinquedos, de modo a permitir sua condicao de sujeitos ativos e a
ampliar suas possibilidades de acdo nas brincadeiras, isso se torna possivel a medida
que o espago € estruturado considerando a diversidade de necessidades das criancas,
que os objetos atendam as suas demandas e que as relacdes com as criancas sejam
mediadas de modo cuidadoso pelas profissionais;

Disponibilizar e ajudar as criancas a descobrirem novas possibilidades de
brincadeira, a estruturar cendrios e criar brinquedos com materiais reciclaveis
(sucatas), vestimentas e construgdes diversas;

Colecionar e construir com as criangas materiais variados para suas brincadeiras
(tocos de madeira, pedras, conchas, materiais reciclaveis, objetos “papietados” etc);
Propor experiéncias com brinquedos e brincadeiras tradicionais, assim como o acesso
a imagens e narrativas que possibilitem o conhecimento e a valorizacdo de
contribui¢des historico-culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos,
europeus e de outros paises da América. Essas proposi¢des exigem pesquisa e estudo




por parte das professoras e devem ser propostas ao longo do ano, e modo articulado as
demais proposicoes;

Possibilitar e planejar brincadeiras nos espacos externos da instituicdo,
disponibilizando brinquedos e materiais diversos, assim como experiéncias com
agua, areia, pedrinhas, gravetos e outros elementos da natureza;

Incentivar, meninos e meninas, desde pequenininhos, a experimentar e compartilhar
as mais diversas experiéncias de brincadeira, propondo brincadeiras, estruturando
espagos ricos em possibilidade ladicas, prevendo tempos para brincar e
principalmente ndo enclausurando a brincadeira aos tempos e espagos fragmentados
dentro de umarotina pré-definida e homogénea.
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Uma das principais caracteristicas das instituiges de educagio infantil é a possibilidade do
encontro didrio e continuo entre bebés’, criangas e adultos de diversas origens sociais e
culturais, que compartilham um mesmo tempo e espago por um grande periodo de suas
vidas. Na contagem sugestiva de Batista (1998, p. 03), as criangas que frequentam a instituicdo
em periodo integral, permanecem de dez a doze horas por dia, sessenta horas por semana,
duzentos e quarenta horas por més, dois mil e quatrocentas horas por ano. Um tempo e
espago constituido dialeticamente pelas configurages histérico-sociais que definem o papel
da educagdo infantil e também, pelo movimento das acdes dos proprios sujeitos que

circunscrevem os modos relacionais nesse lugar.

D curriculo da educacio infantil &
concebido como um conjunto de
priticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criancas
com os conhecimentos que fazem parte
do patriminio cultural, artistico,
cientifico e tecnolagico. Tais priticas
sdo efetivadas por meio das relagies
sociais que as criangas desde pequenas
estabelecem com os professores e as
outras criancas, e afetam a construgio
de suas identidades, (BRASIL, 2009a)

' Meste documentno, a parrir das L-'r:prr.ii"n.rirm desenvolvidas na rede de Educagio Infantil de rln:l:ri.:.nl."lp-csn'lis..,. optamos por
denominar belds as eriancas de 0a 1 ano @ 11 meses; criancas bem pequenas as criancas entre 2 e 3 anos @ 11 medses; criangas
pequenas aquelas que se encontram na faixa etdria de 4 anos a 6 anos e 8 meses,



Para as criangas, além da possibilidade de encontro com miltiplos outros, o periodo da
educacao infantil coincide, também, com a conquista de marcantes aquisicdes em seu
desenvolvimento: o andar, a fala, o controle esfincteriano, a formagdo da imaginagao e da
capacidade de fazer de conta e de representar usando diferentes linguagens. Aquisices que
estdo intrinsecamente ligadas a prépria oportunidade de viver em relacdo com outros
sujeitos em sociedade. Isso porque, embora nessas aquisicdes a dimensdo organica da
crianca se faca presente, elas ndo sao constitui¢des universais, biologicamente determinadas.
Elas sdo historicas e culturalmente produzidas nas relagdes que se estabelece como o mundo

material e social, mediadas por outros parceiros.

Compreende-se que a crianga se constitui e se desenvolve pelas interagdes, relagdes e
préticas cotidianas a ela proporcionadas e por ela estabelecidas, com adultos e criangas de
diversas origens, nos contextos em que ela se insere.

Nesse sentido, corrobora Vygotsky (1996, 2000), que trata, num primeiro momento de sua
obra, as relacdes sociais no sentido de sociabilidade humana em geral, concretizadas em
relagdes ou vinculos do tipo eu-outro (ndo eu). Nessa perspectiva, o ser humano se constitui
na relacdo com o outro, passando pelas significacdes que este lhe atribui. Para Vygotsky
(2000, p. 25), a relagao entre as fungdes psicoldgicas superiores, que refere as fun¢des mais
elaboradas da psique humana, como pensamento, memoria e linguagem, foi outrora relagao
real entre pessoas. “Eu me relaciono comigo tal como as pessoas relacionaram-se comigo”.
Ou seja, as significacdes daquilo que somos, falamos, sentimos e pensamos, passaram
primeiramente pelo outro, pelo externo; portanto, sdo de origem social. E por meio do outro
que o mundo comeca a adquirir significagdo, o que atribui a esse outro um papel
fundamental na relacao da crianga com o mundo.

Isso ndo significa atribuir um papel passivo, meramente receptivo as criancas. Ao contrério,
desde cedo elas se constituem de forma ativa, manifestando-se ao outro por intermédio da
constituicio gradativa de suas formas de comunicagdo e expressio. A medida que se
constitui, ela também contribui para a constituicao do outro, inclusive dos adultos, nos
diversos papéis que esses possam assumir, mde, pai, professora, entre outros, sob o
envolvimento do contexto social em que se encontram.

E preciso também compreender, que as relagdes sociais ndo se fundem na mera presenca



fisica subjetiva ou na existéncia de duas ou mais pessoas, embora seja necessario o encontro
delas para sua concretizacdo. Além da condigao da existéncia humana e do aparato bioldgico
que lhe permite interagir, € preciso considerar que as relagtes entre pessoas sao atravessadas
por determinagies e significagtes sociais/ culturais que constroem suas posigdes um frente
acroutro.

Ao olharmos a composicio dos grupos infantis nas instituighes de educacio infantil, ndo
estamos apenas frente a um conjunto de criangas e adultos com determinadas caracteristicas
I::Eq:ult':gif'r:lec, mas sim,
frente a sujeitos sociais,
constituidos e
pertencentes a uma etnia,
a uma geragao, a um
género, a uma cultura.
Aspectos que atravessam
a composigao das relagbes
e a propria constituigio
do ser humano, Meninas,
meninos, negros, brancos,
asidticos, indigenas, |
brasileiros, estrangeiros,
moradores e moradoras
do interior da ilha ou do
centro urbano, catolicos,
evangeélicos, do
candomblé... sujeitos constituidos por fatores socioculturais que os tornam, ao mesmo

tempo, seres Ginicos e também com caracteristicas comuns que os identificam a determinados
Zrupos sociais.

Meste sentido, & necessario observar que a insercdo no contexto sociocultural, desde que a
crianga nasce, influencia sobremaneira 0 modo como ela interage e se relaciona com o
mundeo, bem como a compreensao que ela terd de si e do outro. Assim, qualquer iniciativa
educativa, nesse caso por parte dos profissionais da educacio infantil, deve levaremconta a
diversidade de contextos nos quais as criangas se inserem, e 05 modos como @ manifestada e



respeitada a condi¢dao heterogénea dos grupos dos quais fazem parte.

A acdo pedagogica precisa ser orientada por um olhar que contemple as criangas como
sujeitos multiplos e diversos, sem desconsiderar os seus direitos na igualdade de acesso aos
bens produzidos pela humanidade.

Relembramos o enunciado dos Principios Pedagogicos para a Educagdo Infantil Municipal
de Florianépolis, ao afirmar que as relacdes pedagodgicas travadas no contexto coletivo sdo
objetos da educacgdo infantil. Incluem, nesse sentido, relagdes outras que fomentam a
constituicdo das criancas e dos demais sujeitos na sociedade, que de maneira direta ou
indireta condensam (atravessam) as relagdes vividas no espaco educativo da educagao
infantil (ROCHA, 2000). Perspectiva reiterada por esse documento, ao considerar que toda e
qualquer aprendizagem é produto das relagdes que as criancas estabelecem com a realidade
social e natural no ambito de uma infancia situada.

Assim, a atencdo necessdria a este ntcleo de acdo pedagégica, ndo se restringe apenas ao fato
de definir o modo como ocorrem as relagdes, mas também observar e compreender o que é
enunciado e instaurado aos que delas participam. A sua valorizagdo no contexto educativo
dainfancia estéd sob a condicao de que é através das relacdes que nos constituimos, enquanto
sujeitos tnicos e também enquanto um grupo social de pertenga, o que implica a ndo
homogeneizacdo dos modos relacionais e dos elementos culturais disponibilizados no
espaco educativo, bem como a necessidade de conhecer e compreender a crianca como
sujeitoreal.
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El sou ey
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(Pegro Bahgeira)

A necessidade de ufilizar o plural quando nos referimos a infincia e a crianga, ja vem ha
algum tempo sendo defendida na drea da Educagao Infantil e em outros campos. J4 ndo nos
permitimos observar a infancia como universal, ainda que as criangas estejam presentes em
todas as culturas com algumas caracteristicas em comum. Ha uma heterogeneidade revelada
nio apenas pelas diferencas individuais de cada crianga, mas também por sua inser¢io na
estrutura social, que a caracteriza como pertencente a uma classe social, a uma etnia, a um
géneroeauma cultura.

Ainda que as criancas fagam parte de uma mesma sociedade, morem na mesma cidade ou
bairro, os seus modos de ser, estar e se relacionar sio atravessados por aspectos que as



diferenciam e as subjetivam. Podemos observar essas diterengas entre as criangas residentes
na cidade de Floriandpolis, quando analisamos: a origem das familias provenientes de etnias
diversas e de cidades com aspectos culturais diversos, as distintas caracteristicas dos bairros
onde o5 meninos e as meninas residem (desde as comunidades pesqueiras como na Costa da
Lagoa, a comunidades organizadas em torno dos morros ou no na drea urbana continental),
as diferentes religides que frequentam, as formagoes familiares diversas (nucleares, mono
parentais, com pais;/ maes homossexuais), a classe social de que fazem parte...

Quando as criangas se inserem no
contexto da educagio infantil, elas
nao se destituem desses aspectos e
dos contextos diversos que as
constituem. Muito pelo contrario,
elas trazem para dentro do espago
institucional toda a intensidade de
sua diversidade, contudo ainda nao
temos conseguidoe observar e

compreender toda essa pluralidade cultural de maneira
valorativa e respeitosa.

E preciso considerar, como define as novas Diretrizes
Macionais para a Educaciio Infantil (BRASIL, 2009a), a
necessidade das instituicbes de educagio infantil
reconhecerem e considerarem as diferencas constitutivas
das infiincias ao estruturarem o cotidiano pedagdgico.
Inclui-se assim, a defesa que as instituicdes de educagio




infantil necessitam ser espacos de novas formas de sociabilidade e de subjetividade,
diferente das relacdes que cultivam a discriminacdo e a dominacdo por qualquer
caracteristica (etaria, s6cio-econdmica, étnico racial, de género, regional, linguistica e
religiosa) presentes em nossa sociedade.

As orientagdes, ora apresentadas, consideram que a presenca da diversidade pode
proporcionar as criancas e aos adultos da educagdo infantil, a oportunidade de ampliarem
seus saberes e a sua compreensdo de si e do mundo, a fim de construir atitudes de respeito e
solidariedade. Os valores e sentidos atribuidos as diferencas entre os seres humanos nao
podem ser apreendidos de maneira distintiva e discriminatéria nas relagdes constituidas
entre as criancas e adultos no contexto da educacao infantil.

Nesse sentido, é pertinente retomar os principios apresentados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2009a), tendo em vista que os valores tém um
cunho, sobretudo, moral e assentado em escolhas de ordem pessoal. Demarcar principios
éticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao
meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades; politicos: dos direitos
de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica e estéticos: da
sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressao nas diferentes
manifestagdes artisticas e culturais, em um documento mandatirio como as diretrizes,
permite estabelecer uma base comum, necessaria, a mediagao das rela¢des sdcio-educativas.

Muitos dos valores de discriminagao sao cotidianamente cultivados sem que nos demos
conta do que é enunciado as criangas, verbalmente ou por mensagens implicitas. Seja a
utilizacdo do pente improéprio para o cabelo afro, a divisao das caixas de brinquedo para
menino e para menina, a repreensao do que sdao “modos” julgados inadequados, as
demonstracdes afetivas diferenciadas para criangas, a escolha da histéria em que o mocinho
ou a princesa sdo sempre brancos, as limitagdes impostas as criancas com necessidades
especiais.

Em todas essas situacdes, ndo muito raras ainda de ocorrer, estamos constituindo relagoes
com e entre as criancas, impregnadas de sentidos ideol6gicos que as educam sob um
determinado modelo de ser humano.



Independentemente do grupo social e ou
étnico racial a que atendem, é importante
que as instituicdes de educacio infantil
reconhecam o seu papel e fungio social de
atender as necessidades das criangas
constituindo-se em espago de
socializa¢do, de convivéncia entre iguais
¢ diferentes e suas formas de
pertencimento, como espagos de cuidar e
educar, que permita s criangas explorar o
mundo, novas vivéncias e experiéncias,
ter acesso a diversos materiais [...] assim
como momentos para o ldadico,
permitindo uma inser¢io e uma interagao
com o mundo e com as pessoas presentes
nessa socializacio de forma ampla e

formadora. (BRASIL, 2006, 5/n)

A presenga das diferencas requer a igualdade de oferta de suas manifestagbes, sem que se

prevaleca um medelo dnico
de ser humano e de cultura. |8
Isso exige sensibilidade, pois §
as diferengas estao presentes
e se manifestamg§
cotidianamente, porém
carecem de leitura, de uma
percepgao, inicialmente por £
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considerar o art.59, inciso I da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 ao afirmar que se deve
assegurar: “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos,
para atender as suas necessidades”, e neste sentido, torna-se imprescindivel compreender
estas criancas como seres humanos que possuem especificidades proprias e por isso também,
com demandas especificas a serem supridas, tal como as outras criancas. Para além da
questdo mandatéria da lei, ao considerarmos a diversidade como algo a ser respeitado e
valorizado, orienta-se que as criancas com deficiéncia sejam convidadas e motivadas a

participar junto a outras criancas de todas as acdes pedagogicas da unidade educativa.

Ao tratarmos sobre a diversidade, ndo estamos definindo-a como um tema de projeto a ser
trabalhado num determinado momento do ano letivo. Estamos sim, percebendo-a como
principio presente na constituicio das relacdes sociais, e que necessita ser observado,

pensado e considerado em todos os planejamentos, de modo sistemético e fundamentado.

Se, desde bebés, nos constituimos subjetiva e coletivamente, através da relagao social com o
outro, imersos num contexto cultural, é necessario prestarmos aten¢ao nos elementos e
saberes culturais que dispomos as criangas. Isso ndo ocorre de maneira natural, mas
demarcado pela intencionalidade na agdo educativa, que requer o reconhecimento do Outro

diverso, e de elementos culturais que muitas vezes ignoramos ou ndo buscamos conhecer.

Por isso, questdes bastante especificas das relagdes educativas com as criangas devem ser
pontuadas. Uma primeira questdo refere-se a necessidade de observar que as criangas sao
diferentes entre si e que isso ndo significa constituir atitudes discriminatérias e ou distintivas
entre elas, pelo contrario, requer que sejam inseridos, no planejamento, elementos dessas
diferencas, de maneira a valorizar as origens de cada crianga, bem como proporcionar o
acesso ao conhecimento destas. Deve-se também acolher as manifestagbes culturais das

criangas e de suas familias e inclui-las no planejamento.

Para incluir esses elementos nos planejamentos, é fundamental que se conheca as

manifestacdes culturais das familias e criangas que fazem partem da instituicdo; uma



possibilidade é pesquisar junto as familias e as proprias criangas os seus repertorios culturais,
incluindo as mdsicas, as brincadeiras, as imagens e outras linguagens, no sentido de que
sejam analisados pela professora os possiveis modos de inclusdo nas praticas educativo-

pedagobgicas.

Na prética pedagoégica, junto as criancas, pode-se proporcionar acesso a elementos da cultura
local e de outros lugares, sendo uma das possibilidades dispor no espaco das creches e NEIs
imagens, musicas e objetos que nos remetem as manifestagdes culturais locais e de outras
cidades e paises, promover passeios a espacos culturais e histéricos do bairro e ou de outros
locais, pesquisar as manifestagdes culturais da comunidade onde moram as criangas, como
escola de samba, boi-de-mamao, pesca da tainha, histdrias de bruxas, contos dos orixas, festa

do divino, farinhada, entre outras.

Deve-se ter atencdo aos produtos culturais que sdo veiculados nas instituicdes, como as
musicas, que podem ser de diferentes culturas, de outras épocas, de varios géneros, mas
devem sempre passar por uma selecdo prévia das profissionais. O mesmo ocorre em relacao
ao uso da televisdao, que deve ser bastante criterioso, pois o excesso de tempo que as criangas
ficam em frente a televisdo, consumindo producdes de qualidade duvidosa, retira delas a
possibilidade de viver experiéncias realmente significativas, que ampliem o seu repertorio e
nao reproduzam os conhecimentos que elas ja tém acesso em outros espacos. Nao se deve
esquecer que as instituicdes de educacao infantil tém um carater pedagogico que exige
intencionalidade, portanto, tudo o que ocorre nestes lugares deve ser cuidadosamente

planejado e avaliado pelo grupo de profissionais.

Uma consideragao importante refere-se ao posicionamento diante de atitudes
discriminatérias eventualmente observadas nas relacdes estabelecidas na instituicdo, seja
com e entre as criangas, com as familias, ou mesmo entre os adultos profissionais. Deve-se
observar e mediar situagdes de desrespeito, por exemplo, a condicdo de ser menino ou
menina - quando ha media¢gdes entre meninos e meninas de maneira a garantir o

envolvimento destes em situagdes diversas, sem distin¢ao a sua sexualidade (brincar de



boneca, rolar pneuw, brincar de carrinho); 0 acesso as criangas com deficiéncia - integrando as
criangas, respeitando seus desejos e posigdes; a valorizagio do corpo e da aparéncia das
criangas negras, brancas, indigenas, orientais, com deficiéncia; as manifestagtes religiosas
das familias, dentre outras, que exigem agOes que buscam assegurar o direito a
heterogeneidade da condi¢do humana.
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O reconhecimento da
heterogeneidade da infincia, e das
diferentes relacbes que as criancas
constituem com a cultura, passa pela
necessidade de se conhecer e respeitar
as diferentes origens e organizages
familiares. A relagdo que as

instituicies de educacdo infantil

estabelecem com as familias
precisa ser pautada na
compreensdo e no respeito da
diversidade em sua formacio e
OT1ZEI.



Assim, o modelo nuclear, fomentado pela modernidade, constituido por pai, mae e filhos,
nado pode ser considerado mais o padrao ideal a ser esperado pelas familias na sociedade.
Muitas familias brasileiras sdo chefiadas por mulheres, ou compostas por unides
homossexuais, ou ramificadas por novas unides, entre outras formas de constituigdo. Sao
formagdes muitas vezes conhecidas pelas institui¢des, mas nem sempre legitimadas na forma
como as tratamos. Sao a¢des simples que muitas vezes revelam esse nao reconhecimento da
diversidade, quando, por exemplo, escrevemos os bilhetes com o mesmo enunciado para
todas as familias (“Srs. Pais”, ou “Sra. mde”), ou quando instituimos a festa das maes ou dos
pais, sem contudo percebemos que nem todas as criangas possam ter essas figuras presentes
emsuas vidas.

Conhecer as criancas que estdo inseridas no contexto educativo exige, sem sombra de
davidas, conhecer as familias, respeitando suas diversas organizacdes, seus diferentes

saberes e valores, inclusive no que diz respeito as formas de cuidado e educacao de seus filhos
efilhas.

E claro que, nessa relacdo com as familias, ndo podemos ignorar os possiveis conflitos e a
necessidade de orientacdo em situacdes que colocam a crianga em risco. Contudo, essas
circunstancias necessitam ser encaradas e redimensionadas na perspectiva do dialogo
continuo por meio de uma escuta sensivel e acolhedora, na busca de compreender a histéria

de vida de cada crianca, no entendimento e atendimento de suas necessidades préprias.

Para tanto, como aparece nas “orientagdes e acdes para a educacdo das relacdes étnicos-
raciais” (BRASIL, 2006a), alguns preconceitos necessitam ser superados, por exemplo, a idéia
de que as familias (principalmente as que possuem menos condigdes econdmicas) ndo sabem
educar seus filhos, que ndo se preocupam com a educacao dos mesmos, que ndo entendem
sobre alimentacdo ou higiene, que necessitam de alguém de fora que lhes ensine sobre o
educar e o cuidar. Se nos constituimos e aprendemos por toda a vida, nos diversos espagos
sociais que transitamos, sempre estamos nos apropriando de saberes em diferentes tempos e

ambientes. As familias possuem saberes distintos das instituicdes de educagao infantil, e



podem contribuir de maneira efetiva na composi¢do da prética pedagogica com as criangas
no espago da crechee do NEIL

Nao podemos nos esquecer que as familias representam o primeiro espaco de socializacao
dos bebés, ainda que a partir de um determinado momento, esse processo seja compartilhado
com as instituicdes de educacdo infantil. E na familia que as criangas constituem suas

primeiras formas de significar o mundo e de se reconhecer como parte de um grupo.

A relacao estabelecida com as familias necessita legitimar o principio da
complementaridade, j4 enunciado na Constituicdo Federal de 1988, ao definir a Educagao
Infantil como direito da crianca de 0 a 6 anos e reiterado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996.

Quando a crianca passa a frequentar a Educacao Infantil, é preciso refletir sobre a especificidade
de cada contexto no desenvolvimento da crianca e a forma de integrar as a¢des e projetos
educacionais das familias e das institui¢des. Essa integracao com a familia precisa ser mantida e
desenvolvida ao longo da permanéncia da crianca na creche e pré-escola, exigéncia inescapavel
frente as caracteristicas das criancas de zero a cinco anos de idade, o que cria a necessidade de
didlogo para que as praticas junto as criangas nao se fragmentem. (BRASIL, 2009a, p. 13)

Isto implica uma relacdo de proximidade, sem confundir as diferencas de um e outro espaco
social. Nao é papel da educacao infantil repetir os rituais domésticos fidedignamente, mas
percebé-los como aspectos que influenciam nas relacdes constituidas com as criangas no

contexto da creche e de outros espagos sociais.

Por isso, é importante acolher, reconhecer as diversas formas de organizacdo familiar e
respeitar as diferentes aspiragdes das familias sobre as criangas, como forma de ampliar a
experiéncia educativa com elas. Essa ampliacdo ocorre de ambos os lados quando valorizado
o aspecto da complementaridade. Tanto a familia deve reconhecer nos profissionais uma
parceria na educacdo de seus filhos, como a instituigdo educativa deve perceber os diversos

aspectos culturais destas, no enriquecimento das experiéncias com as criancas.



Mas, por onde comegar essa relacao? Quando que se inicia o estabelecimento de parcerias
com as familias, e como se reconhece a sua diversidade cultural na composicdo das relagdes
educativas nas instituicoes? E preciso esperar a vinda das familias, para se pensar nessa
relagdo? Coloca-se como premissa da constituicdo dessa relacdo, possibilitar o acesso das
familias ao espaco da Educacdo Infantil, desde o momento em que estas procuram
informagdes sobre a matricula de seus filhos, apresentando o projeto da unidade’, de maneira
a esclarecer a intencionalidade do trabalho educativo desenvolvido nesta, o espago da

instituicdo e esclarecendo as duvidas que possam ter.

Em relacdo as familias que ja frequentam a instituicao, deve-se reconhecer que merecem e
devem receber informagdes sobre a educacdo das criangas, de maneira a compartilhar saberes
com as profissionais, assim como disponibilizar informagdes sobre tematicas que interferem
na educacdo das criangas. Além da disponibilizacdo dessas informacdes, é necessério fazer o
movimento inverso: buscar junto as familias, conhecimentos relevantes, como os rituais de
cuidados desenvolvidos no contexto familiar, no sono, na alimentacdo, na higiene, nas
formas de acalento etc. Essas informacdes sdo bastante importantes para a elaboragao do
planejamento das experiéncias das criancas na instituicao, ja que podem modificar a postura

das profissionais frente as varias situagdes cotidianas.

Podemos também propor encontros para ouvir idéias e informacdes sobre os saberes
familiares a respeito das relacdes com as criancas, envolver as familias nos projetos

desenvolvidos pela instituicdo, sendo acolhidas as suas idéias e sugestoes.

Conhecer os pais, as maes e outros responsaveis pelo nome, permitir que entrem nos espacos
das salas e participem de momentos planejados com as criancas, preocupar-se em saber como
as criancas e familias passaram a noite ou o final de semana, relatar como as criangas

passaram o dia as familias, organizar eventos para interacdo com as familias, com o cuidado

*Projeto aqui compreendido como as concepgdes e as agdes pensadas para as criancas e suas infancias e ndo meramente o
objeto/documento. Este projeto quando de fato executado estd explicito nas paredes, nos corredores, nas salas, nas atitudes
das pessoas, etc.



de respeitar as diversas organizages que estas possam ter e tentar conhecer e respeitar os
horarios disponiveis que as familias possuem para participar de reunides e outros eventos,
sdo outras possibilidades de revelar as familias que a instituicdo pensa essa relagio de modo
respeitoso e complementar.
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O cuidado estd presente em toda e qualquer relagiio educativa, independentemente da idade;

no entanto, esse ganha mais énfase no contexto da educagdo infantil, pela condigio de
dependéncia das criangas, principalmente dos bebés e das bem pequenas, que necessitam da



atencdo dos adultos para satisfazerem suas necessidades de bem estar e constituirem sua
autonomia no cuidado de si. Isto acarreta ao adulto um papel importante na vida das
criancas, pois é a partir de sua observacdo e interpretacdo que sdo identificadas as
necessidades de cuidado. Trocar a fralda, dar banho, se locomover, prover a alimentagao,
acalentar, entre outras agdes de provisao e protecao, com os bebés principalmente, sdo de

iniciativa dos adultos.

Isto nao significa traduzir essa dependéncia inicial na constituicdo do ser humano, em uma
relagao unilateral, onde s6 as agdes dos adultos prevalecessem de maneira tinica e universal.
Primeiramente, porque as criancas ndo sao meros receptores dos cuidados ou significagdes
atribuidas pelos adultos, ou simples corpos a serem tratados. Sdo sujeitos e ndo objetos. Elas se
constituem de forma ativa, manifestando-se ao outro por intermédio da constituicao
gradativa de suas formas de comunicagdo e expressao, revelando formas e ritmos préprios na
relacdio com seu corpo e com o outro. Em segundo lugar as formas como os adultos se
relacionam com as criangas sdo diversas, circunscritas pelo espago social em que eles estdo e
pela compreensdo de sua posigdo frente a estas. O contexto de uma creche nao é o mesmo da
casa, do hospital, da escola, da igreja ou de qualquer outro em que possam se encontrar
criancgas e adultos. No contexto da Educacao Infantil, além da identificacdo dos adultos, como
profissionais com saberes especificos a respeito da infdncia e sua educagao, hd uma estrutura
que necessita ser pensada e planejada, envolvendo um coletivo constituido

heterogeneamente.

Ainda que algumas a¢des sejam proximas das exercidas no ambiente doméstico, as relagdes
de cuidado, nas instituicdes de Educacao Infantil, envolvem o planejamento para o convivio
diario com um coletivo de criancas e adultos diversos. Dormir, comer, se banhar, brincar,
receber atencdo quando se estd triste ou alegre, usar o banheiro, entre outras, sdo situacoes
que ocorrem no compartilhamento do tempo, do espaco e das regras em grupo. Isso nao
pode, ou ndo deveria significar, é claro, uma homogeneizacdo dos modos relacionais na
definicdo de um jeito tnico de tratar as necessidades das criancas que fazem parte desse

espago. Ou seja, é preciso observar que mesmo que a instituicdo de Educacdo Infantil se



de uma estrutura onde héd varias criancas sob a responsabilidade de poucos adultos
profissionais, 0s meninos e meninas que fazem parte dela, possuem jeitos, ritmos e rituais
proprios, constituidos em outros espagos sociais, que necessitam ser reconhecidos e

respeitados.

As experiéncias que permitam ac¢des individuais e em grupo, lidar com conflitos e entender
direitos e obrigacoes, que desenvolvam a identidade pessoal, sentimento de auto-estima,
autonomia e confianca em suas proprias habilidades, e um entendimento da importancia de
cuidar de sua propria satide e bem-estar, devem ocupar lugar no planejamento curricular.
(BRASIL, 2009a, p. 16)

Seré possivel, todos os bebés e as criangas terem sono ao mesmo tempo? Possuirem o mesmo
paladar? Utilizarem o banheiro sem necessidade de privacidade? Necessitarem do mesmo
tempo para se inserirem na creche? Terem o mesmo controle sob suas emogdes? Ja sabemos

quenao.

Entdo, reside na fungdo da professora e dos demais profissionais, um esforco de
compreender, respeitar e dialogar com os modos préprios constituidos pelas criancas de se
relacionar consigo e com o outro, bem como, de buscar nas familias saberes que possam

auxiliar na constituicdo dos modos de cuidar e educar na creche.

Nao estamos dizendo, com isto, que a creche ird se compor pela individualiza¢do extrema,
mas que ao constituirmos regras e modos de relacionamento no contexto coletivo, precisamos
observar as particularidades de cada crianga que o compde, num processo dialégico. Ao
viverem cotidianamente relacdes de cuidado com o outro, e consigo mesmas, as criangas nao
apreendem apenas aquilo que os profissionais e a instituicdo educativa propdem, como
forma de comer, dormir, banhar, limpar, se controlar em suas emogdes. Elas trazem e
manifestam outras formas culturais advindas de suas familias, assim como necessidades,
ritmos e desejos proprios, que precisam ser considerados no didlogo com as formas de

convivio coletivo.

Defendemos, aqui, a perspectiva de que criangas necessitam ser vistas como participes das



relacies estabelecidas com o outro, constituindo trocas culturais, em nivel horizontal,

permeadas pelo aspecto da alteridade, seja nesse caso, com as professoras e profissionais ou
outras criangas da instituicao,

A palavra alteridade vem do latim, alter, "'outro’, (+ -fijdade.) ¢, no Diciondrio Aurélio da Lingua
Portuguesa tem o significado de “a gualidade do gue € onire™ (FERRETRA, 1999, p. 107). O oufre
e mim, como profere Bakhtin (1993) em seus escritos, na constituicéio da consciéncia e da
linguagem, aspecto fundamental das relagies sociais e da constituigio do ser humano. Ou seja, &
aguile gue, sendo de fora de mim, sendo do outro, me atinge, me modifica, me constitui, me
completa, me diferencia, me alfera, seja na linguagem, seja nos habitos, nos gostos, nas palavras,
na forma de brincar e nas diversas expressies sociais. Nas relagies estamos sempre estabelecendo
alteridade com o outro ser humano ou com os objetos ¢ produgies culturais gue trazem em si a

linguagem ¢ sentidos atribuidos socialmente
(SCHMITT, 2008)

Andrada (2001) ilustra que, uma das formas de dar visibilidade a participacio das criangas,
no processo educativo, € acolher suas necessidades e solicitagbes por cuidado, desde bebés,
Isto & respondé-las em suas manifestages, que nem sempre sio verbalizadas, mas que

pndem ser identificadas p&ln pmﬁssinnal através de um posicionamento  empiético
(BAKHTIN, 2003).

A empatia possui o significado de se
colocar no lugar do outro, ser afetado
pelo que ele sente. Contudo, isso ndo
anula o lugar e posicae do adulto de
dar resposta aoc que a crianga
manifesta. O reconhecimento e o
acolhimento das necessidades e
desejos das criancas (de dormir
quando estd com sono, de saciar a
fome que se manifestou antes do
hordrio estabelecido, de ser
acalentada quando chora por alguma
situagdo inusitada, de receber apoio
em situagdes gue provocam
estranhamento ou inseguranga, de ter
a fralda trocada a qualquer momento




que precisar, entre outras), revelam nao apenas a escuta e olhar sensivel dos profissionais,
mas também um posicionamento que privilegia o didlogo, entre aquele que é ouvido com
aquele que prop0de.

Com relacdo aos bebés, principalmente, os adultos profissionais exercem uma fungao
importante ao darem significados as sensagdes de desconforto por intermédio de suas
respostas as criancas, ao defini-las e respeita-las como seres humanos que sentem. Aos bebés,
que ainda ndo falam, que nado expressam verbalmente seus sentimentos, desejos e
necessidades, a posicao de empatia dos profissionais torna-se imprescindivel para sua

constituicao.

Observarmos ainda, que as agdes de cuidado sdo todas, em sua esséncia, praticas socio-
culturais apropriadas pelos seres humanos nas relacdes constituidas com o outro; isto vai
além do ato de saciar uma necessidade biolégica de se nutrir ou se assear. Ao estabelecer
acoes de cuidado com as criangas, estamos inserindo-as e lhes enunciando habitos sociais,
carregados de sentidos constituidos em nossa cultura. Frases que comumentemente dizemos
as criangas, nesses momentos de cuidado, como: use a colher, sente-se direito, nao fale com a
boca cheia, vamos tomar um banho para ficar cheiroso, entre outras, acompanhadas de
gestos, olhares de aprovagao ou desacordo compdem esses momentos para além de uma
satisfacao fisica. Vao se constituindo nessa relacdo modos de se relacionar na sociedade em

que vivemos, que contribuem para a constituicdo subjetiva e coletiva do ser humano.

Nesse sentido, é que as ac¢des de cuidado fazem parte do trabalho pedagégico da educagao
infantil (AVILA, 2002; BUFALO, 1997, COUTINHO, 2002; TRISTAO, 2004), de maneira
indissocidvel com as acdes de educar. Vale lembrar que educar sempre exige uma postura de
cuidado com o outro, o que o caracteriza ndo apenas como um aspecto especifico da educagao

infantil, mas constitutivo das relacdes humanas.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para Educacao Infantil (BRASIL, 2009a), educar dede
modo indissociado do cuidar é também oportunizar as criangas a exploracdo do ambiente de

diferentes maneiras, acolhendo e respondendo suas manifestacdes de curiosidade e interesse



pelo mundo fisico e social. E oportunizar, as criangas, a construgio de sentidos pessoais e
coletivos, a medida em que se constituem e se apropriam das tormas culturais de agir, sentir e
pensar,

Assim, podemos ver agoes de cuidado ndo apenas relacionadas ao corpo, na sua higiene ou
alimentacao. O cuidado estd também na forma como os profissionais acolhem outras

situagoes, que exige a sensibilidade de observar suas manifestagbes e jeitos de as criangas

atuarem no mundo, de maneira | Eab -
pessoal e coletiva. Organizar o
espago, pesquisar elementos que ;,-‘-
ampliem as agdes das criangas, &
assegurar o acesso a materiais
diversos, garanfir o encontro com
outras criancas, entre outras agbes,
fazemn parte do ato de cuidar e
imprimem, em sua forma
organizativa, a intencionalidade
pedagtgica, ao enunciar, de forma
direta ou indireta, 0 que se acredita e
se espera dos sujeitos que fazem parte
destas relagtes.,

Podemos nos questionar: como o cuidado tem se concrefizado nas ages pedagogicas, nas
instituigoes de educacdo infantil de nossa rede? Algumas indicagdes podem auxiliar na
reflexdo das aches cotidianas de cuidado e educacio na educacio infantil, na busca da
compreensio das criangas e dos profissionais como sujeitos participes desse contexto. Dentre
elas estdo; entender o cuidado como indissociavel da relagio educativa; incluir as agoes de
cuidado no planejamento; respeitar e procurar identificar os ritmos e jeitos proprios de cada
crianga, seja no sono, na alimentagao, nas evacuacdes, na necessidade de banho e outros;
garantir o respeito as criangas, nas formas em que sdo organizadas as situagoes de cuidado;



observar e provocar a interagio da crianga nos momentos de cuidar de sie do outro; procurar
entender os motivos de choro, agitagdo ou apatia das criangas nas diversas situagoes que
essas manifestagies se apresentam; preocupar-se em auxiliar as criangas na constituicdo de
cuidados proprios, ndo s6 as bem pequenas; mediar e promover a experimentacao de novos
sabores na alimentagio, com respeito as preferéncias do paladar das criangas e garantindo a
qualidade nutricional das mesmas.

Mos momentos de troca, banho, alimentacdo, demonstrar atencio com as criancas e,
especialmente com os bebés, enunciar verbalmente as agoes desenvolvidas, de forma que
possam aos poucos se apropriarem dos significados e sentidos dessa relagio; avisar os bebés
quando houver aproximagiao para pega-los no colo e convida-los, usando a fala e ou gestos
respeitosos, para leva-los para os momentos de higiene; permitir que os bebés experimentemn
acomida, de maneira mais livre, com as maos ou a colher e aos poucos mediar a utilizagio dos
artefatos proprios para a alimentagio; cuidar da temperatura dos alimentos para que esses
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ndo estejam quentes ou frios
demais, quando oferecidos as
criangas; possibilitar que as
criancas se sirvam sozinhas,
com seguranga, quando ja
possuemn condigbes para tal;
preccupar-se em acolher
afetivamente as criancas na
chegada, bem como quandona
despedida ao voltarem para
casa; estar atento durante o dia
ao vestuario e calgados das
criangas, principalmente com
as bem pequenas, de forma
que ndo sintam calor, frio ou
p qualquer oufro desconforto e



preccupar-se em vesti-las com roupas confortiaveis, que possam lhe proporcionar liberdade
nos movimentos, no periodo que permanecem na instituicio.

Devemos, também, observar as criangas que ndo estio bem e encaminhé-las a profissionais
especializados, quando necessirio; proporcionar as criangas, especialmente aos bebés, o
contato didrio com o sol, em horarios adequados; preocupar-se em manter, junto com os
profissionais de apoio, a higiene dos banheiros, para que as criangas possam usufruir de
toalhas sempre limpas, chio seco, vasos sanitirios adequadamente asseados, sabonetes e
xampus disponiveis: organizar os ambientes onde ocorrem as refeigbes das criangas;
preccupar-s¢ em organizar um espago acolhedor, inclusive para os momentos de
alimentacdo, higiene e sono. Aos bebés devemos disponibilizar um espaco atrativo, que
possibilite outras situacfes, enquanto aguardam sua vez para se alimentar; garantir que as
familias possam continuar com a amamentagdo quando sio inseridos na creche. A insercio
das criancas deve ser planejada, respeitando e acolhendo suas manifestagbes de

Entre bebés, CrianGas e adultos:as relagoes
entre Coetjneos e ndo Coetaneos

Paradoxalmente, as instituigbes de educagio infantil representam a possibilidade de
encontro entre diferentes idades, tanto no que se refere s criancas de 0 a 5 anos, como com os
adultos que participam deste contexto, ao mesmo tempo em que tende a seriar e classificar os
individuos pela paridade etdria, ao compor os grupos. No entanto, as criangas,
cotidianamente, mostram-nos que estar com outros meninos e meninas, de idades diferentes,
proporcionam-lhes a ampliagio de suas possibilidades de criar, imaginar e produzir saberes,
Compreende-se assim, que a heterogeneidade etdria, composta no espago educativo, precisa
ser vista ndo como um problema a ser ordenado, mas como possibilidade de troca e
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enriquecimento nas relaghes subjetivas e
- coletivas dos sujeitos que fazem parte
deste contexto.

O encontro com criangas de
diferentes idades, assim como com os
adultos, ou mesmo com os pares de
mesma idade, & parte do processo pelo
qual as criangas desde cedo vao
adquirindo o conhecimento social, atraves
das mediagdes culturais que as vao

inserindo nomundo,

Ainda que a organizacido de nossos
grupos de referéncia, no espago da
educagio infantil, ocorra por um
recorte etirio, essa disposigio nio
pode ser imutiavel ou mesmo
ignorada. Se nos constituimos na
relacio com o outro, e se as diferentes
experiéncias deste & que nos
enriquece, faz parte do planejamento
da agdo educativa propor o encontro
interativo entre as criangas de
diferentes idades.

MNao podemos esquecer que as linhas divisdrias, que separam as criangas de idades
diferentes, sdo marcadas pelas mediagtes exercidas nas relagdes, principalmente pelos
adultos profissionais, o que implica o desafio de pensarmos sempre em suas rupturas e
aberturas para o encontro com o outro, coetdneo ou ndo coetineo. Em casa ou na comunidade,



as criangas se encontram com irmaos, primos e amigos que possuem ou ndo a mesmaidade, o
que nao as impede de estabelecerem lagos de amizade e de exerceram alteridade entre si. No
contexto da educagao infantil, isto nao é diferente pois, muitas vezes, sdo seus irmdos, primos
ou amigos de outros espacos, que as incentivam a partilhar brincadeiras e saberes com outras
criancas. E preciso assim, estar atento a essa perspectiva das criangas, no encontro com o outro

diferente, a fim de enriquecer suas experiéncias.

E preciso lembrar também, que a riqueza da interagdo entre as criancas nao recai apenas
naquelas de diferentes idades, mas também para aquelas que estdo com o mesmo tempo de
vida. Isso porque, ter a mesma idade ndo significa ter a mesma experiéncia, ainda que se
compartilhe de aspectos comuns ligados ao desenvolvimento ou as expectativas sociais. As
diferentes origens das criancas e a variedade de suas experiéncias se fazem presentes,
também, entre aquelas de mesma idade. Talvez essa intensidade das interacdes entre
meninos e meninas, de um mesmo grupo etario, ndo seja tdo novidade nos grupos maiores,
mas quando nos referimos aos bebés faz-se necessario afirmar e dar visibilidade 4 capacidade
de interagir entre si, de exercer alteridade uns com os outros. Cabe ressaltar a competéncia de
se relacionar e interagir dos bebés, expressas por meios comunicativos nao tao valorizados e
imediatos de decodificagdo, como o olhar, o toque, o gesto, o choro, o balbucio, expressoes
que se configuram como formas comunicativas, ainda em processo de significagdo, mas que

vaorevelandojeitos de ser e de afetar ao outro, como também de agir no mundo.

Embora, tradicionalmente, os diversos campos cientificos e a sociedade privilegiem as agdes
dos mais experientes (aqueles que possuem os codigos culturais) sobre os que recém chegam
ao mundo, a visibilidade da agao ativa das criangas pequenas torna-se necessaria. Os bebés,
desde cedo se interessam uns pelos outros, se aproximam, se tocam, se apropriam de gestos e
jeitos uns dos outros. Desde cedo, meninos e meninas sdo capazes de compartilhar aspectos
sociais comuns e diversos que interferem na composicdo de suas presencas subjetivas nas

relacdes intra e inter-geracionais.

Segundo Musatti (1998), a capacidade de a crianga em relacionar suas acdes com as de outras



criancas e de utilizar as media¢des culturais no uso dos objetos cresce durante os trés
primeiros anos, a partir dos contextos em que fazem parte, ampliando suas formas de

relacionar com o mundo social.

Assim, o espago da educacdo infantil representa, para as criancas, a possibilidade de
encontrar 0os seus pares, outras criancas, que interferem de forma imediata em sua
constituicdo. Cabe as professoras e demais profissionais oportunizarem e potencializarem
esses encontros, através de uma postura e planejamento que dé visibilidade e credibilidade as

agOes interativas dos pequeninos.

A visibilidade das interagdes entre as criancas, especialmente bebés e as bem pequenas,
requer da acdo pedagogica, a compreensao e aproximacdo de formas comunicativas sutis e
diversas, as quais as criangas pequenas expressam com mais intensidade: o olhar, o choro, o

toque, um didlogo iniciado por gestos entre os bebés, sem nos darmos conta?

Assim, como no encontro com os adultos, acreditamos na perspectiva de que as criancas
aprendem umas com as outras. Essa proposta defende, tal como a antropdloga Julie Delande
(2003), que as criangas sao detentoras e produtoras de saberes, constituidos nas suas relacdes
sociais, tanto com os adultos como com outras criangas, e os transmitem umas as outras. Os
bebés e as criancgas, na creche, ao se relacionarem entre si, ampliam suas possibilidades e a
constituicdo de seus saberes: brincar, pular, dancar, contar histérias, criar situacdes, falar,
tocar. Isso nos remete a pensar que a ampliacdo dos saberes das criangas, ocorre, também,
pelaagao de outras criangas.

Nesse contexto, o papel da professora nao se esvai, pois além deste constituir relagdes
intensas, ao apresentar novos saberes as criancas, também exerce sua acdo docente ao
planejar espagos e tempos para o encontro entre os meninos e meninas que frequentam a
educacdo infantil. E parte de sua fungdo, observar e possibilitar as interacoes e relacdes entre
estes, no sentido de potencializé-las, considerando as criancas como protagonistas de sua

acdo educativa. Mediante a acdo pedagogica, devemos pensar a organizacdo dos grupos de



referéncia sob a perspectiva da heterogeneidade etaria e discutir formas de garantir essa
heterogeneidade, assim como, respeitar o desejo das criancas de encontrarem seus irmaos,
vizinhos, primos independentemente dos grupos dos quais fazem parte e acolher as

iniciativas das criancas em visitarem outros grupos.

Especialmente as professoras dos bebés devem estar atentas a frequéncia com que estes se
encontram com as demais criangas da institui¢do, buscando oportunizar esses encontros
sempre que possivel. Essas proposicdes exigem disposicao para a media¢do das relagdes
entre as criangas pequenas ou bem pequenas e os bebés, principalmente quando as primeiras

demonstram gestos que causam desconforto (como apertar, carregar no colo, balancar).

Os objetos e espacos interferem diretamente nas relagdes estabelecidas, alguns bastantes
comuns, como as cercas e os limites colocados nas portas da sala dos bebés, acabam por
impedir e separa-los das diversas situagdes que ocorrem no coletivo da instituicao.
Compreende-se que, mesmo que essas sejam necessdrias, em determinadas situacoes elas
podem ser retiradas em alguns momentos do dia, oportunizando o encontro das criangas.
Além da liberdade de movimento dos bebés e das criancas bem pequenas, também deve-se
assegurar a presenca de meninos e meninas de outros grupos para compartilharem

momentos na sala, no parque, no corredor, no hall eem outros espacos da instituicao.

E importante que, quando os momentos de interacdo sio pensados e planejados, se dé mais
atengdo as trocas entre as criancgas e nao ao cumprimento da “atividade” prevista pelos
adultos; uma pratica que da bases para esse posicionamento é a observacdo e registro do
encontro entre as criancas, entendido como parte do trabalho pedagoégico desenvolvido pela

instituicao.
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&= O papel das professoras e demais profissionais.
7 % Oque fazer?

Se uma das fungies da agiio pedagdgica |
dos profissionais da Educacdo Infantil,
sobretudo, das professoras & observar as
criancas e mediar as relagbes que elas
estabelecem entre si, com os adultos,
com o espaco fisico, e buscar elementos
para ampliar suas possibilidades e
autonomia, ¢ importante considerar
algumas orientagdes, que retomam a '
discussdo apresentada neste Nicleo de
Acdo Pedagdgica, as sistematizam e por |

vezes as reafirmam, no sentido de
reforgar asua importincia:

® Compreender que a diversidade exige dos profissionais a pesquisa sobre as diferentes
culturas, ultrapassando uma perspectiva etnocéntrica, E importante que os
profissionais tenham espaco para discussio e troca de experiéncias, construcio de
materiais diversos, a respeito das diversas culturas, apropriando-se de saberes
imprescindiveis ao planejamento de uma prética que privilegie e valorize a
diversidade.

@® Privilegiar as trocas de informagdo nas conversas em roda, envolvendo as falas das
criancas, as informacdes sobre o que ocorre na comunidade local, as historias vindas de
outros lugares, Retomar a roda como uma agdo cotidiana que prime pelo respeito 4
diversidade.



Dispor objetos e brinquedos para exploracdo e brincadeiras das criangas, que dé
visibilidade e revelem a diversidade de culturas, por exemplo: bonecas brancas,
negras, indigenas, orientais (algumas podem ser confeccionadas com tecido, com as
criancas e as familias), instrumentos musicais, tecidos de texturas e origens diferentes.

Pesquisar e incluir histérias e contos que valorizem diferentes culturas.

Ampliar o repertério de histérias e contos, para além da tradicao européia (Branca de
neve, Chapeuzinho Vermelho, Rapunzel e outros), incluindo contos e lendas
africanas, indigenas, latino-americanos, orientais. Isso exige pesquisa dos
profissionais, para além do acervo que a unidade dispde. Observa-se que todo e
qualquer material, seja livro, cd e DVD deve ser visto, antecipadamente, pela
professora, sob o cuidado de analisar contetidos impréprios de violéncia e ou de
discriminacao as criancas.

Selecionar as imagens expostas nos ambientes da instituigdo, de maneira a oportunizar
ainclusao da diversidade nestas. Com o0s bebés, por exemplo, a confecgdo de mobiles,
ou a exposicdo de gravuras com pessoas ou criangas, deve incluir imagens de
mulheres, homens, meninos, meninas, bebés, idosos, brancos, negros, indigenas,
asiaticos, hindus, latinos, europeus, africanos, pessoas com deficiéncia, de maneira a
possibilitar desde cedo, a construcdo de referéncias quanto a diversidade social.

Dispor de revistas e livros que devem passar pela apreciacio meticulosa do
profissional, que de maneira criteriosa deve analisar as imagens que essas divulgam.

Fortalecer a identidade cultural das criancas, promovendo e planejando o encontro
destas com diferentes grupos folcléricos de Florianépolis: contadores de histoéria,
grupos de danca, do boi de mamao, do maracatu, da capoeira...

Incluir nas brincadeiras de faz-de-conta elementos da cultura mais préxima: canoa,
balaios, redes de pesca, rendas, tambores, e de outros lugares, berimbau, chocalhos,
bonecas africanas (Abaiomi, por exemplo), origamis, mandalas etc.

Incluir brinquedos e objetos adaptados as criangas com deficiéncia, como bolas com
guizo, jogos com braile, texturas diferentes etc. Estar atento as atitudes e falas das
criancas e outros profissionais que indicam qualquer tipo de discriminagao,
procurando conhecer os motivos, e exercendo uma postura mediadora que respalde as
diferencas de maneira valorativa e respeitosa.



@ Organizar os espagos onde ocorrem as acdes de cuidados pessoais: troca de fraldas,
banho, as alimentacdes, o sono e descanso, entre outros, de forma convidativa e
aconchegante. A¢des simples devem ser observadas nessa organizacdo, numa acao
conjunta com os profissionais de apoio: a limpeza dos banheiros, a troca periddica dos
lencdis e fronhas, a forracdo dos trocadores, bem como sua higiene a cada troca, a
colocacdo de brinquedos e livros de borrachas préximo da banheira, a utilizagao
individual de toalhas e paninhos para trocar as fraldas, a colocacdo de mobiles ou
outros elementos no trocador, a colocacao de toalhas ou ornamentos nas mesas onde se
realiza as refeicOes, etc.

@ Estar atentas aos gestos, olhares, expressodes e a fala durante os momentos em que
ocorrem os cuidados individuais com os bebés e criancas pequenas. Ainda que a
proporcao adultos/criangas exija certa agilidade, para evitar periodos longos de
espera das demais criangas, é preciso evitar a mecanizagdo das agdes durante os
momentos de troca de fralda, banho ou alimentacao.

Os movimentos e gestos exercidos pelos adultos, em direcao a crianca, de maneira curta, rapida
e mecanica, representam um grande perigo. Este tipo de movimento nao permite, ou melhor,
dizer, impede que o pequenino possa se preparar para o que vai acontecer, e participar de forma
ativa da situacao que vive. (TARDOS, 2008, p. 62)

@ Observar que os momentos de cuidados individuais sdo carregados de afetividade, e
que adjetivos ou opinides verbalizadas nessas situacdes vao contribuir para a
constitui¢do da auto-estima das criangas. Assim, € preciso estar atento aos meninos e
meninas, com uma postura que valorize suas caracteristicas proprias, sejam fisicas
(tipo de cabelo, cor, peso, altura) ou psiquicas.

@ Proporcionar aos bebés e criancas bem pequenas momentos de colo ao longo do dia,
proporcionando-lhes acolhimento, interagdo e afetividade.

@ Incentivar e promover a participagdo das criancas em seus cuidados proprios.

@ Proporcionar as criangas dos grupos maiores a autonomia para se servirem nas
refei¢des, atentos para os alimentos quentes.

@ Estar atentas ao cardapio organizado pelas nutricionistas, juntamente com as
cozinheiras, avaliando a aceitacdo pelas criangas, pontuando, quando necessério,



sugestoes para sua melhoria.

Garantir as criangas pequenas, agdes de cuidado, como banho, troca de roupas,
orientagdes com o uso do banheiro, sono, atencao especial, sempre que necessitarem.
A constituicdo da autonomia no cuidado de si, pressupde o olhar do outro; nesse caso,
as profissionais, tanto para a mediacdo do que seja necessario, como para a garantia
dos recursos que as criangas necessitem para essas agoes.

Respeitar a necessidade ou desejo das criancas de dormirem ou nao, prevendo espacos
acolhedores e com propostas para esses momentos.

Ajudar as criancas a manifestar os seus sentimentos (alegria, tristeza, raiva, cidme,
decepgdo, etc.) e a perceber os sentimentos dos colegas e dos adultos com quem se
relacionam, na busca do respeito matuo.

Planejar e concretizar agdes que envolvam as sugestdes e indicativos das criangas,
buscando ouvi-las e observa-las em suas manifestacdes comunicativas.

Construir estratégias para observacao e registros das interacdes das criangas, de forma
a obter informagodes para reorganiza¢dao do planejamento.

Socializar, com as criangas, registros fotograficos e escritos, de maneira a ouvir suas
opinides e acolhé-las no planejamento da acdo educativa. E necessario compreender
que o posicionamento das criancas ndo é igual ao dos adultos, e que opinides muito
proprias sobre brincadeiras e outras situacdes, podem redirecionar o olhar e a escuta
dos profissionais.

Narrar, em alguns momentos, os encontros entre os bebés, contribuindo para o
processo de significagcdo de si e do outro. Em outros momentos, oportunizar que os
proprios bebés possam constituir elos de aproximagao e significagdo com o outro bebé.

Compreender que nos momentos em que o profissional estd envolvido em uma acdo
individual, com alguma crianca ou bebé, as demais continuam as suas relagdes no
espaco. Assim, é necessario observar que a acao docente estara demarcada também na
forma que organiza o espaco, para que as crian¢as possam ter suas iniciativas
acolhidas.

Estar atentas e intervir em conflitos entre as criangas ou situagdes em que surgem
apelidos ou brincadeiras que humilham outra crianca, as professoras e demais
profissionais.



® Planejar com os demais profissionais propostas para a drea externa, de forma a incluir
elementos e intervengdes que promovam o encontro e as trocas entre as criangas de
diferentes idades.

® Observare listar os repertdrios de misicas, brincadeiras e dangas, que os Prufi:-i:iinnail;i
possuem, ¢ inclui-las no planejamento de vivéncias no espaco interno e externo da
unidade educativa. Os adultos conhecem muitas brincadeiras de suas infancias, que
podem ampliar os repertdrios e interagdes entre as criangas, principalmente no espaco
externo.

f*q “P»fa O EspaCo como “Um outro” nas relacoes com e
0 g 'b't» entre ascriancas
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Os espacos das unidades de educacio infantil nunca sdo neutros. A presenca ou auséneia de
objetos e a forma como sdo organizados sempre estio comunicando algo sobre e para as
pessoas que ali
convivem € se
relacionam. Para
uma compreensao
mais ampla, pode-
se afirmar que o
espago & composio
por irés aspectos
que 5 e
interrelacionam:
fisicos (os objetos, a
materialidade, o
tamanho), sociais |
(os papéis

desempenhados pelas pessoas que o compdem e sua fungio social) e pessoais (percepcio que
cada um possa ter do espago ligado as suas experiéncias sociais). Nenhum desses aspectos




existe sem o outro e, dialogicamente, interferem entre si. Tal observacio nos permite pensar
que as relacdes no contexto da educacio infantil ocorrem num espago fisico, entre pessoas,
atravessadas por aspectos culturais, sociais, politicos e econdmicos (CARVALHO, 1990).

Observamos que a postura dos profissionais das instituigdes de educacio infantil, na forma
deorganizarem o espago, estd ligada as condigbes materiais e institucionais, e também as suas
concepedes, construidas com base em suas expectativas socioculturais relativas aos
comportamentos, educacio e desenvolvimento infantil. Essas expectativas, que precisam
estar presentes no projeto politico pedagégico da unidade, vio dialogicamente marcar as
formas que esse espago social de educagio coletiva de criangas é organizado. Ao acreditarmos
na potencialidade das eriancas de participarem do seu processo educativo e das relagbes
desse contexto, precisamos pensar ¢ garantir um espago que dé conta de oportunizar aestas o
encontro, as trocas, as brincadeiras, a escolha diante de diversas opgdes de atividades,
descentralizando nosso controle e direcionamento, através de um espago que oferega
elementos e condicdes para o envolvimento dos meninos e meninas.

O espaco, nesse sentido,
representa como consideram os
italianos (GANDINI, 1999), um
terceiro educador, junto com os
demais profissionais da sala.
Contudo, nio & um educador
formado por si mesmo ou pelo
acaso, mas sim pela agio humana,
primeiramente pela acio dos
adultos, que, de forma consciente
ou ndo, vio circunscrevendo nele
suas concepodes a respeito das

criancas, de seu papel e das
relagdes a serem ali vivenciadas. E, consequentemente, pelas criangas que interagem com os



objetos e a organizacdo disposta, modificando-os em investidas espontaneas, dando novos

usos e mostrando sinais para os adultos em futuras organizagoes.

Assim, o que podemos pensar e planejar no espaco das institui¢des de educagao infantil, no
sentido de alicercar as relagdes sociais e culturais, sob principios que respeitem a diversidade,
as acoes de educar e cuidar, as interagdes? Seguem algumas orientacdes para reflexao e

discussao com as profissionais:

@ O espago precisa ser organizado antes das criancas e familias chegarem a instituicdo,
com o objetivo de acolhé-los nas novas relacdes a serem constituidas. Essa organizacao
prévia nao se refere a construcdo de painéis estereotipados ou decoracdes
padronizadas de personagens da midia que pouco nos auxiliam na ampliacdo do
repertorio cultural ou da diversidade. Estamos nos referindo a uma organizacao que
preveja o encontro com adultos e criangas diversas, que necessitam se conhecer e se
sentirem acolhidos, planejado a partir do conhecimento que as profissionais possuem
sobre a comunidade, das vivéncias ocorridas nos anos anteriores na unidade, do
desenvolvimento infantil, respeitando e incluindo as especificidades das diferentes
idades, etnias e culturas.

@ Asfamilias necessitam de um lugar acolhedor, que possa lhes inspirar confianca e
também enunciar informacdes sobre a historia e proposta da instituicao. Assim, a
exposicao de imagens de vivéncias das criancas, a disposicdo de pequenos relatos dos
projetos (organizados em folder ou em painéis), um lugar com a TV para exibicao de
videos sobre o trabalho desenvolvido, um lugar para que as familias possam ficar
durante o periodo de inser¢ao, convites para os familiares entrarem nas salas com seus
filhos ou filhas, entre outras organizacdes, podem enriquecer essa aproximagao com a
unidade.

@ Na organizacdo do espaco, é preciso pesquisar e conhecer as diferentes origens
culturais das criancas, familias e profissionais que convivem na unidade educativa.
Se o espago educa e enuncia valores e conhecimentos para os que nele habitam, é
preciso observar se ele exprime e garante a presenca das diversas manifestacdes
culturais. Deve incluir assim, elementos das diferentes etnias que compdem o coletivo
da instituicdo através de imagens/brinquedos/sons/sabores/texturas/dancas/
brincadeiras/objetos entre outros, que nos remetam ao contato com as culturas



diversas.

O espago nao é composto apenas pelos elementos fisico materiais, ou seja, por
objetos ou méveis, mas também por imagens, odores, sons e sabores, que também
educam e nos formam em nossa subjetividade e coletividade. Assim, a organizagdo de
elementos que oportunizam o contato com odores (cheiros de origens diversas - café,
canela, lavanda, ervas, livros com cheiro, comidas etc), com sons (das musicas de
diferentes géneros, de objetos que provocam sons e ruidos - telefone, instrumentos
musicais, despertador, sinos, campainhas,) com sabores (na organizagao de diferentes
momentos com a culindria) possibilita as criancas e adultos a ampliacdo de suas
formas relacionais, principalmente, no contato com o diverso.

Os brinquedos e outros materiais (que nao provoquem riscos de acidentes)
necessitam estar ao alcance das criancas, possibilitando as suas iniciativas e
organizagoes proprias.

As imagens expostas no espaco devem assegurar o contato com a diversidade e estar
no campo visual das criancas. Observa-se que nas creches e NEIS, ha pessoas de
diferentes tamanhos - bebés, criancas e adultos- e a disposigao de materiais e imagens
deve observar a presenga destes. Para os bebés, imagens colocadas no chao, na parte
baixa da parede, na altura dos rodapés, ou mesmo no teto, embaixo das mesas e das
cadeiras, no encosto do berco, podem garantir o enriquecimento de seu campo visual.

A qualidade na exposicao de imagens e a disposicao de objetos (mdbiles, esculturas,
brinquedos etc) nio é sinénimo de quantidade. E preciso cuidar para ndo ocorrer
uma poluicdo visual, com a exposi¢cdo demasiada de elementos que podem confundir
as criangas. Observamos que um espaco rico nao é traduzido pela quantidade de
elementos dispostos, mas sim por sua qualidade estética e de disposigao.

E importante buscar e garantir um espaco que possibilite a inclusio das criancas
com deficiéncia, num trabalho conjunto entre Secretaria Municipal de Educacao e
instituicao educativa. Isso exige o conhecimento das necessidades que essas criangas
apresentam, para criacao de estratégias que garantam a efetiva insercao e participagao
delas nas relacdes estabelecidas com os demais sujeitos e com o préprio espaco.

Embora aparente ser simples, a acdo dos profissionais ao permitirem que as criancas
fiquem livres pela sala representa um importante aspecto nas relagdes constituidas
no espaco, inclusive com os bebés, por ampliarem as possibilidades de encontro com
seus coetaneos. Na sala dos bebés, é preciso observar o espaco como proposigao para



as interagdes dos pequeninos entre si e com o préprio ambiente, para além da presenca
do adulto, que muitas vezes estd envolvido individualmente com alguma crianca.

No grupo dos bebés, a atencdo individual precisa ocorrer com mais frequéncia do que
com os grupos maiores, e sua qualidade depende também da confianca que as
profissionais depositam nas outras criangas e no espaco que organizam. Exige dessa
profissional ndo apenas o planejamento das a¢des em que ele estara presente, mas
também nas situacdes em que estara distanciado, o que demarca uma importancia na
forma como organiza o espaco da sala. A selecao de objetos e brinquedos, a disposicao
dos moveis, dos brinquedos e demais objetos, o cuidado com o piso forrado com
tapetes, a disposicao dos colchdes, a escolha das miusicas e sons, o cuidado com a
luminosidade etc., evidenciam o respeito e preocupagdo das profissionais com os
bebés, tanto com sua seguranga como com a constituicao de suaautonomia.

E preciso dispor no espaco dos bebés, elementos que os desafiam e os encorajam a
experimentar novos movimentos: caixas para entrar e sair, obstaculos com pequenas
elevagoes, arcos pendurados, cabanas entre outros.

Dispor aos bebés e criancas pequenas objetos e brinquedos de diferentes materiais
em quantidade suficiente e adequada as suas necessidades em explorar texturas, sons,
formas e pesos, morder, puxar, por e retirar, empilhar, abrir e fechar, ligar e desligar,
encaixar, empurrar etc.

E importante que a disposicio dos méveis e objetos, nio inviabilize os bebés de
avistarem os profissionais sempre que necessitarem, e vice versa. A organizacao dos
moéveis deve ter a preocupagdo de observar sua firmeza e seguranca, bem como,
coloca-los em posi¢des que proporcionam apoio aos pequeninos, quando estes iniciam
suas tentativas de se locomover sozinhos.

Os bebés e criancas bem pequenas demonstram prazer e curiosidade por lugares com
pouco espago, (caixas de papelao, o interior das prateleiras e dos armarios, as gavetas,
os tlneis.), que podem ser organizados e dispostos nos espagos da creche e do NEI: na
sala, no corredor, no patio, no hall.

O espaco necessita ser organizado e replanejado constantemente, observando a
mobilidade das relagdes vividas entre criancas, profissionais e familias. Deve prever
ambientes para o encontro de grandes e pequenos grupos, e também para aconchegar
as criancas que necessitarem ou desejarem estar mais sossegadas.

E importante organizar espacos que permitam que as criancas fiquem sozinhas



quando desejarem. Essa preocupagao prima pelo respeito a individualidade de cada
crianga, incluindo um aspecto de cuidado e zelo pelo bem estar desta, que nao
necessita participar rigorosamente de tudo que é proposto pela professora ou outras
criancas.

@ A organizagio e planejamento do espaco inclui a area externa da creche ou NEI, onde
comumente as criancas demonstram grande prazer de se encontrar. Os espagos
externos necessitam de cuidados que garantam o contato com a natureza e a
provocagao para a criacdo de brincadeiras e jogos, atendendo as necessidades das
criangas de correr, jogar, pular, manipular areia, 4gua, folhas, argila, entre outros. E
importante incluir nesse espago brinquedos e outros elementos que possam ampliar a
capacidade criativa das criangas, na relagdo consigo, com os outros e com o préprio
espaco. Materiais como: pneus, cordas, tecidos, bolas, loucinhas, ferramentas, pedagos
pequenos de madeira, agua, argila, entre outros, sdo garantidos pelo planejamento das
professoras, ao preverem esse espaco de forma intencional para as relacdes entre e com
as diversas criancas.

@ O espaco externo deve ser organizado cotidianamente, respeitando a presenca dos
bebés, das criancas bem pequenas e das criancas pequenas, incluindo elementos que
possam acolhé-las em suas especificidades. Aos bebés, que ainda ndo caminham,
podemos dispor tapetes, colchdes forrados, que garantam sua seguranga e bem-estar.
Essas organizagdes exigem o esforco das profissionais, de levar e trazer os materiais
cotidianamente, de dentro para fora e vice versa, o que implica no envolvimento de
todos os demais profissionais da instituicao.

Asindicagdes desse nicleo de agao, em certa medida, introduzem as que serdo desenvolvidas
nos nucleos que seguem, ja que as relagdes sociais e culturais sao basilares para a organizacao
da préatica pedagodgica com as linguagens, com a relacdo com a natureza, assim como com a
brincadeira, o que também acarretara a repeticao de algumas delas ao longo do documento.
Uma questdo central é que a relacdo entre os nucleos de agdo se caracteriza pela
complementaridade, pelo entrecruzamento e, em muitos momentos, pela interseccao, ou
seja, estdo em constante relagao.



[Linguagens
PARA INICIO DE CONVERSA

Para iniciar a abordagem aos nucleos relativos as linguagens optamos por apresentar a
concepcao de linguagem que orienta os indicativos presentes neste documento, que
ampliam e traduzem, em certa medida, as possibilidades de efetivacdo dessa concepgao na
acao pedagobgica direta com as criancas. Partimos do pressuposto que “a linguagem é um
sistema simbolico e toda linguagem é um sistema de signos” (MARTINS; PICOSQUE;
GUERRA, 1998, p. 37). A assertividade desta definicdo contempla uma ideia bastante
complexa, a de sistema simbolico. As elaboragdes no plano simboélico sdo todas mediadas
pelas dimensdes culturais e sociais, portanto, é certo dizer que ndo ha linguagem sem
interacao e cultura: “Cada individuo, como ser simbdlico que é, realiza o ato de simbolizar
utilizando sistemas de representacdo para elaborar e objetivar seus pensamentos e
sentimentos com o intuito de compreender o que se passa no mundo. Como seres simbélicos,
nossa autocriacdo e transformacgdo cultural nos desenvolveram como seres de linguagens.
No6s humanos somos seres capazes de conceber e manejar linguagens que nos permitem

ordenar o mundo e dar-lhe sentido” (idem, p. 36).

A linguagem como um elemento chave da producao cultural é um dos principais ndcleos de
trabalho junto as criancas pequenas, por isso a ideia de linguagem enquanto processo
dial6gico nos interessa de modo especial. De acordo com Camargo “mais que transmitir uma
mensagem de um emissor para um receptor, a linguagem é o lugar da interacao concreta
humana” (2009, p. 220). Nessa perspectiva, propde-se uma abordagem e, consequentemente,
uma pratica pedagogica que prime pela acdo social direta das criangas nas experiéncias que
envolvam linguagens, mediadas pelos artefatos culturais e pelos sentidos e significados
produzidos social e culturalmente. O encaminhamento desse processo exige conhecimentos
que déem base para a acao das professoras de educagdo infantil, eixo importante das
orientacdes que seguem.
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Lingua - Caetaho Veloso

Gosta de sentir a minha lingua rogar a lingua
de Luis de Camoes

GOosto de ser e de estar

E quero me dedicCar a Criar confusdes de
prosodia

E uma profusdo de parodias

Que encurtem dores

E furtem cores como camaledes

(GOStO do Pessoa ha pessoa

Da rosa ho ROsa

E sei que a poesia estd para a prosa

ASSsim como 0 amor estd para a amizade

E quem ha de negar que esta |he é superior?
E deixe os Portugais morrerem a mingua
“Minha patria é minha lingua”

Fala Mangueira! Fala!

Flor do [Lacio Sambddromo [Lusamérica latim
em pd

O que quer

O que pode esta lingua?

Vamos atentar para a Sintaxe dos paulistas
E 0 falso inglés relax dos surfistas

Sejamos imperialistas! Cadé? Sejamos
imperialistas!

Vamos na veld da dicgao choo-choo de
Carmem Miranda

E que o Chico Buarque de Holahda hos
resgate

E — Xeque-mate — explique-nos [Luanda
OuCamos com atencado os deles e os delas da
TV Globo

Sejamos o |obo do |obo do homem

[Lobo do [0bo do |obo do homem

Adoro nomes

Nomes em 3

De coisas como ra e ima

i3 ima ima ima im ima ima ima

Nomes de nomes

Como Scarlet Moon de Chevalier, Glauco
Mattoso e Arrigo Barhabé

e Maria da Fé

Flor do [L4cio Sambddromo [,usamérica latitm
em pd

O que quer

O que pode esta lingua?

Ge VoCé tem Uma idéia inCrivel é melhor fazer
uma Cangao

Estd provado que so é possivel| filosofar em
alemao

Blitz quer dizer corisco

Hollywood quer dizer Azevedo

E o Recbdbncavo, e o Recdncavo, e o
TRecbdncavo meu medo

A lingua é minha patria

E eu ndo tenho patria, tenho matria

E quero fratria

‘Poesia conCreta, prosa CaotiCa

Otica futura

Samba-rap, ChicC-left com bahaha

—Gera que ele estd no Pao de AcUcCar?

— T4 craude bro

—Vocé e tu

—Lhe amo

— Qué queu te faco, nego?

—Bote ligeiro!

— Ma'de brinquinho, Rjcardof? Teu tio Vai
Ficar desesperado!

— O Tavinho, pde camisola pra dentro, assim
mais pareces um espantalho!

—1 like to spend some time in Mozambigue
— Arigato, arigato!)

NOs canto-falamos Como quem inveja negros
Que sofrem horrores ho Gueto do Harlem
Livros, discos, videos 3§ mancheia

E deixa que digam, qgue pensem, que falem.




Entre sons, olhares, gestos, risos e choros...

Os bebés olham para todos os lados, estdo atentos a tudo e a todos. “Buscam” os sons, se
encantam, estranham e se assustam com o mundo sonoro. Observam-nos atentamente
quande falamos com eles. Prestam muita atencio, em
nossas expressoes e gestos, seja quando estamos lhes
contrariando ou incentivando, oferecendo ou
pedindo algo, perguntando ou respondendo, rindo
ou chorando, narrando ou cantando. Aos poucos e
sempre de forma cada vez mais complexa, os bebés
passam a nos imitar, balbuciar, gesticular, se
movimentar na busca pela criacio e instauragio de
relagdes comunicativas e expressivas COnosco e com o
mundo.

Messe sentido, é preciso lembrar que a comunicacio
entre os adultos e os bebés é permeada ndo apenas pela fala, pela oralidade, mas também &
composta por expressides extras verbais envolvendo corpo, olhar, ritmo de movimento,
esperas, toques. Ou como diz Hoyuelos (2006, p. 54) a comunicagio ndo s6 tem a ver com a
palavra, ela “se encontra numa pluralidade de linguagens que nascem certamente, com a
acao verbal, porém sustentada, composta, contaminada e equivocada, enriquecida por toda
uma série de atos comunicativos que acompanham a palavra”. E fundamental que os adultos
prestem atengdo naquilo que vai junto com a palavra falada, ou seja, ela ndo acontece isolada
da entonagdo, do corpo, do gesto, da emogio, do sentido. Quando conversamos com o oultro,
nesse caso com os bebés, ndo falamos apenas com a voz, dizemos muito com o nosso corpo e
pelos ritmos, sentidos, valores que o acompanham.




Assim, na inser¢io ao nosso cotidiano, podemos nos questionar: nos momentos em que
vamos exercer uma acio de cuidado como de higiene e alimentacdo, anunciamos ou
avisamos nossa chegada junto ao bebé? Percebemos que estamos tocandoe um oulro ser
humano? MNos preocupamos em avisi-lo sobre o que vai acontecer? Observamos a sua
resposta ao nosso chamado? Percebemos a forma como o tocamos? Temos este toque
também como uma forma de comunicacio?

Tardos (2008) afirma que muitas vezes no
contexto de educacio coletiva com criangas,
dizemos muite mais pelo nosso corpo do
que pela palavra em si. O que implica ' §
estarmos atentos ndo apenas na necessidade
de como e o gue cONVersamos com as |
criancas, mas também no que o nosso corpo,
gestos e expressdes complementam ou | '
contradizem dessa comunicacdo. A propria
perspectiva da resposta do outro,

expressada pelo tempo disponibilizado pela
espera e acolhimento da manifestacio deste, revela um tipo de comunicacio, caracterizada
nio pelo mondlogo, mas pelo didlogo. Uma troca de significados e sentidos sociais,
constituidos e concretizados pelo encontro, do eu com o outro.

A linguagem exerce uma funcio fundamental na constituicdo das subjetividades. Se, como
afirma Vygoltsky (1991), aquilo que eu sou passa primeiro pelo oulro, o que comunicamos ao
outro interferird na sua constituicio, na sua identidade. Desta forma, devemos sempre
estarmos atentos ao como nos referimos as criancas (e adultos) de todas as idades. Quando
nos dirigimos a elas, as chamamos pelos seus nomes garantindo a construcio de sua
identidade? Temos cuidado com os adjetivos e os esteriélipos (diminutivos, apelidos, falsos
elogios, ironiasetc.)?




A comunicacio atravessa todos os espagos e tempos em que adultos e criancas estdo juntos
e ou quando as criangas estio somente entre elas.

Dentro desta concepcdo, também podemos falar que o espago fisico, a sua organizacdo, os
objetos, cores e sabores nele presentes também sdo fonles e meios de comunicagio para os
que estdo nele inseridos. Assim, devemos planejar e refletir constantemente sobre a maneira
como o espago estd organizado e os elementos que o compde; devemos perceber as
comunicages implicitas e explicitas neste espaco e o modo como agimos sobre elas deve ser
intencionalmente planejado. Devemos recordar que em outros espagos da instituicio - que
ndo seja o de referéncia do grupo que coordenamos - estdo outros bebés, criancas bem
pequenas e criancas pequenas e gue a relacio entre elas possibilita o acesso e a construgdo da
linguagem oral. Deste modo é preciso refletir e planejar os espagos que incentivemn o
encontre entre meninos e meninas de diferentes idades. Encontros marcados pelo
movimento do cotidiano, pela gestualidade infantil desde os mais pequeninhos; um espago
que acolhe a iniciativa das criancas de estarem juntas sem hora marcada de maneira rigida
pelos adultos, mas ndo livres da sua mediacio.

Outro momento fundamental onde a comunicacdo e a expressio corporal dos bebés se fazem
presentes sio os momentos em que recebem cuidados direto com o seu corpo, ou seja, ao
longo dos periodos de alimentagdo, higiene e
descanso. Considerando que buscam - quando
despertos - brincar, explorar, descobrir e senlir
os limites e possibilidades do préprio corpo a
todo instante, gquando realizamos -§
professoras ou oulros profissionais da
instituicdo - a higiene corporal, alimentamos e
ajudamos as criangas a repousarem, devemos
estar atentos & nossa acio gestual, corporal
direta para com elas e dessas para com seu

prapriocorpo e’ ou do oulro bebé.




A narrativa chega cedo a vida da crianga, 4 em seus primeiros dias de vida. Chega através
do padriao musical regular dos acalantos, que, como as historias, se abrem e fecham
nitidamente, contendo em si um mundo particular, Chega através das letras das cantigas
que tantas vezes contam histdrias, como “O cravo brigou com a rosa”, “Ciranda
cirandinha”, “ A canoa virou” e "atirei 0 pau no gato”, para ficar nos exemplos mais
dbvios. [...] A narrativa chega alravés da conversa do adulto que conta ao bebé o que fez
e aconteceu, familiarizando-o com os ritmos do relato e com o que eles significam.
(GIRARDELLO, 2007, p. 40) {grifos nossos)

Eu conto, eu Canto, tu Cantas!
- \Gs cantamos e brinCamos!

Borboleta

Borboleta pegueninag gue vem para nos saudar
Venha ver cantar 0 hind gue hoje e noite de natal
Eu sou uma borboleta pequenina e feiticeira ando no meio das flores procurando
Guem me queira

Borboleta pequenina saia fora do rosal

Venha ver quanta alegria que hoje e noite de hatal

Borboleta pequenina venha para © meu cordao

Venha ver cantar © hind gue hoje & noite de natal

Eu sou uma borboleta pequenina e feiticeira ando no meio das flores procurando
quem me queira
Borboleta pegUening sai Fora do rosal Venha ver Guanta alegria gue hoje é noite
de natal -

(Folciore Nordesting




[Lagarta pintada

[Lagarta pintada quem foi que te

pintou?
-Foi uma mening Gue agui passou.
Motempodas areias, [evanta poeira.

Pega essa menina pela ponta da orelha.

(Dominio popular!

Boi Sarapintado

Olha o boi Garapintado

Olha o boi de mamao!

Tem cara de zangado, mas nao fuja
nao

Da cabeCa até o rabo ele é de
papelao

Eh

({Dominio popular

Baleia da Armacao
Convidaram pra ir ver

A baleia da armaGao

Ags ondas do mar |a fora

Cdo verdes $30 amarelas

Me dizes meu amor

Como passou por Cima delas...

(Dominio popular- canGoes Foiclorias da Tiha
de Santa Catarinal

Chamarrita

Mo meio daguele mar

Tem um ho de fFita azul

Mo é fitando é hada

E ovento gue vem do Sul
Téaventando um vento sul
Do nortevem uma aragem
Ce meu amor estd pro norte
Deus |he dé boa viagem

Vira 0 rémo pra corrér do mar
(Varia da vela, moreninha cia

(Dominio popular cancdes folcldricas da
Ilha de Santa Catarinal




_Jﬁ_ -EraumavezZ um gato Xadrez,
Pt ,.;:

.e.“.:. o By, guer gue eu te Conte OUtrg VeZ?

Lembramos entdo, que meninos e meninas, na maioria das vezes, chegam as instituigdes de
Educagao Infantil j@ possuindo um repertorio de acalantos, contos de fadas, contos
maravilhosos, fabulas e lendas, Diriamos ainda que este repertdrio expressa nao apenas a
cultura local, mas universal a qual as criangas e suas familias tém acesso. Temos ainda, em
especial, enfre as criangas pequenas um repertorio de historias e personagens advindos da
cultura televisiva. Assim, as criangas que compartilham os espagos das nossas creches e preé-
escolas “nao sdo um livro em branco”, as “histdrias jd fazem parte de sua experienaa, cabendo ao
professor amplia-las” (DEBUS, 2009, p. 4). No caso dos bebés e das criangas bem pequenas
certamente o repertorio é limitado, e o trabalho devera ser ainda mais compartilhado com as
familias sempre que possivel. Para tal, podemos criar estratégias como as sacolas com livros
infantis, que as criangas
levam sistematicamente para
casa para realizarem leifuras-
compartilhadas com seus
Sfamiliares e mesmo com CDs
de acalantos e cangdes
folclaricas, por exemplo, para

descobrirem, cantarem e
brincarem juntos! Certamente i
devemos, para isso, saber das
condigdes reais de leitura e
escrita das familias e buscar
solugbes coletivas sempre que
necessario.




[Livros entre os bebés?]

A utilizacio [do livro] como objeto aproxima a crianca do cerimonial de leitura e seus
protocolos (segurar o livro, virar as paginas etc). Venho pleiteando ha algum tempo o lugar
desta crianca [pequenininha] como leitora, |
sendo leitora do c6digo grifico do aspecto fisico
do livro, efetivando uma leitura sensorial deste
material, que, por certo, aproxima-la-a do
mundo da leitura ao fazer uma leitura fingida
com os dedos pelas pdginas coloridas do livro.
Leitura sensorial, leitura pelos sentidos, cinco
sentidos. (olfato, tato, wvisio, audicao, e
gustacio’ paladar) (DEBUS, 2009, p. 3) (grifos
NoSs0s)

' - Eu declamo, tu declamas, nos... declamamos
.JW- e inventamos!

e -dr"r q‘-ﬁ'
Poesia O ar (o vento) O menino azul
E brincar com palavras Estou vivo, [.]
Como se brinCa Mmas nao tenho corpo D menind guer um burrinho
Com bola, papagaio, pido. SO que  Por isso é gue que saiba inventar hisedrias
Bola, papagaio, plao £U Ndo tenho Forina honktas
De tanto brincar Peso eu também ndo tenho  com pessoas e bichos
£e gastam Mao tenho cor & Com barguinhos no mar.
Ag palavras nao:
Quanto mais se brinCa Quahdo §ou fraco E of dois sairdo peto mundo
Com elas Me chamo brisa que & como um jardim
Mais novas Ficam. E se assovio apenas mais largo
(José Paulo Paes) 1550 € comum E talvez mals comprido

Quando sr:uu ﬁ::ﬁ:-e & que nao tenha fim.

L4 em cima daguele morro ME s L e Loninn Lyl
Vai U tucano avoando i _ : . g souber de um burrinho
COMO O bICO Vai e5Creve nd i seteiU Ge sl sl Sl St s oot s b «
Como a asa val apagando T P e i v o

(Dominio popular — FolClore Tl = Ruas das Casas,

Iiha de Santa Catarina) L 3 ST = ¢ das Portas,

T R ninG AZUI Gue N0 sabe ler.
e ] a MEI.‘EI.HF




- Conversa Vai, conversa vem....

T e T
b Ty

A roda da conversa (ou da novidade) & uma pritica muito presente em nossas instituicdes
sendo, muitas vezes, realizada de modo corriqueiro, sem uma organizagio cuidadosa. Ela,
muitas vezes, é compreendida como espago e tempo de apresentacio de assuntos, de
atividades a serem realizadas no decorrer do periodo ou do desenvolvimento das elapas de
um projeto, onde quase sempre essa comunicagio fica focada nos discursos das professoras,
cabendo as criancas apenas ouvirem. Também temos situacbes nas quais, o que as criangas
falam parece ndo ser o assunto a ser abordado pelos adultos e, por isso, ndo sdo de fato
escutadas. Essa pritica limita as
possibilidades das professoras
auxiliarem as criancas no estabelecimento
de processos comunicativos
significativos, de organizacdo do
pensamento e da fala, onde a ludicidade,
o faz-de-conta, os medos, o riso, também
podem fazer parte. Os limites
encontrados nesta pratica se explicam, em
certa medida, pelo desconhecimento do
modo como as criancas pensam e do GB

proprio papel da conversa, do didlogo
permeado pelo gesto e pela entonacio da voz na construcio da cultura, uma vez que nio
nascemos conversando. Uma das saidas & "aprendermos a escutar as criancas com a mesma
seriedade com que elas se empenham para compreender o mundo. [...] conhecer a forma
como elas raciocinam e se expressam e descobrir porque, afinal, elas falam 'essas coisas'™
(SAQ PAULQ, 2002, p. 26). Deve-se identificar quais os assuntos das conversas das criancas
se prolongam no lempo; que conceitos, concepgdes, esteredlipos emergem em suas falas,




considerando o que a professora sabe a respeito dos assuntos e conceitos que as criangas
estio conversando e que deve constantemente ampliar o seu vocabuldrio, os seus saberes e
conhecimentos de forma a poder estabelecer conversas que problematizem e ampliem as
referéncias das criancas, mediante fontes de consulta confidveis,

A consideragio dos aspectos supracitados, mediante a observagio e registro das agoes e
conversas das criangas, disponibilizam elementos, que no planejamento das situages de
intervengio junto a elas, permitermn desencadear conversas interessantes com as criangas, nas
quais ha espagos para perguntas por parte delas. Os modos como essas conversas sio
comunicadas ds demais criangas da instituicio ou as familias de modo geral, deve ser
pensado, bem como a necessdria atencio com a ética e a estética nestas apresentagies,
sempre respeitando o nivel de privacidade sugerido pelas criangas ou percebido como
necessario pelas professoras, Cabe ainda lembrar que os registros destes momentos devem
auxiliar de forma efetiva na compreensio dos percursos discursivos e linguisticos das
criangas e ser considerados nos planejamentos sucessivos,

Brincando com gestos, palavras, historias e
poemas

ot T
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A perspectiva do trabalho pedagégico da linguagem oral e escrita no contexto da Educagio
Infantil deve contemplar sua funcio social, sua perspectiva histérica da criagdo de sentidos,
de expressio e comunicagio, do seu cardter ladico como aparece explicitamente em alguns
poemas, trava-linguas, cantigas e histérias de diferentes culturas. Ou seja, as praticas
pedagdgicas devem perspectivar o desenvolvimento e construgdo cada vez mais rica,
significativa e complexa da gestualidade infantil, das suas narrativas, desenhos e palavras
para que as criangas sejam contadoras-criadoras e leitoras de histérias sem fim! Que sejam
capazes de (rejinventar ludicamente o mundo dos sons, dos gestos e das palavras. Nas
palavras de kishimoto (2010, p.31) “¢ por meio do faz de conta que as criangas assumem papeis de




pais, vendedor, super-herdi, criam didlogos, a partir de guias metacognitivos, que desenvolvem a
oralidade”.

Para Vygotsky (1991) o desenvolvimento da escrita esta arraigado na histéria da gestualidade e da
fala humana, uma vez que a gestualidade, para ele é a fonte da atividade grafica: desenho e
escrita. Os gestos nesta perspectiva sdo compreendidos como uma forma de escrita no ar, no
espago, assim como os primeiros rabiscos das criangas sdo entendidos como “gestos fixados
no papel” sendo que ambos constituem formas expressivas uma vez que significam algo.
Vale lembrar que, a significacdo é de origem sociocultural e mediadora de todos os processos
psiquicos.

O processo de desenvolvimento da escrita se da também através da alfabetizacao e do
letramento e neste sentido, faz-se necessério reconhecer, tal como aponta Soares (2004, p.3)
que: “a alfabetizagio - entendida como a aquisigdo do sistema convencional de escrita - distingue-se de
letramento - entendido como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente
da leitura e da escrita em priticas sociais: distinguem-se tanto em relagdo aos objetos de conhecimento
quanto em relagdo aos processos cognitivos elingiiisticos de aprendizagem e, portanto, também de
ensino desses diferentes objetos - isso explica por que é conveniente a distingdo entre os dois processos”.
No entanto, apesar da diferenga entre a alfabetizagao e letramento, a mesma autora, pondera
que “é necessdirio também reconhecer que, embora distintos, alfabetizagio e letramento sdo
interdependentes e indissocidveis: a alfabetizacio so tem sentido quando desenvolvida no contexto de
prdticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas priticas, ou seja: em um contexto de letramento
e por meio de atividades de letramento; este, por sua vez, so pode desenvolver-se na dependeéncia da e
por meio da aprendizagem do sistema de escrita.

Suely Amaral Mello em relevante texto sobre as “contribui¢des da educacdo infantil para a
formacao do leitor e produtor de textos”, que constitui as Diretrizes Educacionais
Pedagogicas para a Educagdo Infantil (2009) e que deve ser tomado como uma referéncia
para o trabalho pedagoégico, afirma que a formacao de leitores e produtores de textos exige a
compreensao de como as criangas aprendem a linguagem escrita e como se tornam leitoras.




De acordo com a autora, esse & um processo complexo, que tende a ser simplificado e a
relagio entre a escrita que representa a fala, que por sua vez representa a realidade tende a ser
reduzida a relagio direta entre a escrita que representa a fala, ou ainda mais objetivamente, a
letra que representa o som, o que desconsidera uma parte fundamental do processo de
aprendizagem da escrita e da leitura: a produgao de significado. Essa constatagio de Mello
traz algumas implicagtes para a pratica pedagogica: " devemos chamar a atencdo da crianga
primeiro para o significado do texto - ou seja, para a relagdo entre escrita e realidade - e 86
mais tarde & que chamaremos sua atengio para o aspecto técnico da escrita, para a maneira
COMO se escreve, ou seja, para a ligacio entre escrita e fala” (MELLO, 2009, p. 47). Mas como
criar situagbes e interagbes que possibilitern as criangas se tornarem sujeitos criadores de
significados, de cultura por meio da linguagem escrita?

[...] o desafio da educacio infantil ndo & o de ensinar letras, mas o de construir as bases

para que as criangas possam desenvolver-se como pessoas plenas e de direito e, assim,

participar criticamente da cultura escrita, convivendo com essa organizagio discursiva,
experimentar, de diferentes formas, os modos de pensar tipicos do escrito. (BRITTO, 2005)

A proposicio de situagdes que envolvam a escrita e a leitura deve ser considerada em um
campo mais amplo de significagdo, o que requer pensarmos os espagos onde a brincadeira, a
gestualidade, o desenho, a fala, as inferagies, ou seja, as miltiplas expressdes humanas
acontecem e como sdo
incentivadas a serem
experiéncia das pelas
criancas, sozinhas, com seus
pares ¢/ou adultos. Além da
garantia de um espago e
tempo proprio para estas
expressies, e de orientagbes
pedagdgicas que viabilizem o
desenvolvimento de

diferentes linguagens, &




preciso refletir e organizar os elementos materiais, diversificados e de qualidade, que
possam ser utilizados pelas criangas (e adultos) na construgio de situagoes significativas
onde falar, manusear livros - revistas, gibis, folhetos, jornais, cabdlogos ete, - ler, desenhar e escrever
sejam odos de brincar. Um brincar capaz de desafiar constantemente as criangas a descobrivem e se
aproprigrem dos encantos e especificidades da linguagem oral, grifico-pldstica {desenho) e escrita,
despertando a curiosidade infantil, construindo e fortalecendo oz processos de imaginagdo, da produgio
da cultura infantil,

Embora as criangas lancem mao de formas de comunicagio e elaboragio de significados em
diferentes situagoes que nio s aquelas que sdo propostas com a finalidade de desenvolver
experiéncias especificas nesses r.ampm contempla-las nessas lePJ‘Pnh-"ﬂ mtuaqﬁee & possivel,
a medida que a professora ao J i
estruturar 0s espagos e ao propor | ﬁ\'\ II
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¥ oral e escrita
contextualizadamente.
For exemplo, ao
Organizar um espago
para uma brincadeira de
taz-de-conta, como um
saldo de beleza para as
criangas brincarem, a
professora pode também




dispor telefone, agenda, canetas para que as criangas as utilizem na brincadeira, podendo
inclusive mediar esse processo junto as criangas.

E necessdrio criar nas instituigbes de educagio infantil praticas pedagdgicas que promovam
a imaginacao criadora das criangas, sua fala, seu brincar, desenhar e todas as demais
1inguag&nﬁ. através das quais elas se expressam. [sto porque, todas elas convergem para o
desenvolvimento integral das criangas e, portanto, para o desenvolvimento e construgio da
linguagem escrita. Assim, o contato e a experiéncia com a dramatizacio de diferentes
géneros literdrios, o cantar e declamar, o brincar de com trava-linguas e cantigas de roda, a
leitura, a escuta e criagio de histdrias e contos diversos por criangas e pelos profissionais
responsaveis (direta ou indiretamente) pela sua educagio e cuidado permitem, entre outros,
que meninos e meninas da mais tenra idade sejam inseridas no mundo da linguagem escrita.

As propostas pedagdgicas também devem estar voltadas a valorizagio das ” ppq_'lu isas”, das

invengoes infantis na linguagem [N
oral e escrita. Quanto a qelm;ﬁn

das historias a serem narradas,
dos livros a serem comprados e
disponibilizados a todas as

criangas e profissionais da :
instituicio (assim como das
familias), devemos estar atentos
para que tal escolha nio “recai
sobre o ‘contetdo’, aquilo que se
quer ensinar em detrimento da
literariedade e do prazer que o
texto literdrio poderia proporcionar/ provocar” (DEBUS, 2009, p.02). Igualmente devemos
prestar atengio na apresentagio de um material literdrio de boa qualidade plastica e
linguistica, bem como a proposigio continua - e cada vez mais complexa - do faz-de-conta
através do brincar e descobrir palavras, sonoridades, ritmos e significados compondo um




quadro permanente de ampliacdo dos repertirios culturais das criangas, de seus vocabuldrios
e brincadeiras & igualmente fundamental. Soma-se a tudo isso, a liberdade dada as criangas,
desde o bergirio, para o manuseio de diferentes livros sobre o lapele da sala, @ almofada da biblioleca,
dentro da casinha de bonecas ou mo parque da creche, pois estes momentos favorecem a construgdo
de sujeitos “amanies da leifura”™, da literatura, das imagens e\ ou palavras impressas que fazem
sonhar.

Quanto 4 proposicio de situagies que envolvem diretamente a escrita, indicamos que
elaborar diciondrios com imagens e palavras que as criangas tém interesse em conhecer o seu
significado pode ser interessante, assim como elaborar textos coletivos em que a professoraéa
escriba e as criangas as autoras, sendo que além de escrever o texto com as idéias das criangas,
também é papel da professora ajudi-las a estruturd-lo de modo que se torne legivel para
todos, sempre respeitando as ideias originais das criangas. Ainda chamamos a atengio paraa
curiosidade das criancas em relacio as letras, por isso sua presenga no espago das creches e
MNEls s6 faz sentido se as criancas puderem manused-las sempre que tiverem necessidade, se
puderem descobri-las nos jogos, nos cartazes a sua altura, nos livros, revistas, ao participar de
situagfes em que a professora produz textos, enfim, no contato com variadas situagdes que
envolvam a escrita e materiais escritos. ,

O acesso a escrita e a leitura é um direito
da crianga, que deve ser assegurado no
contexto da educacio infantil. As
experiénrcias a serem propostas nesse
dmbito devem provocar a curiosidade das
criangas, promover o seu interesse e ndo
afasti-las dessas priticas, portanto, na
educacio infantil devemos estar atentos
para os modos como essa aproximagio é
proposta, como afirma Mello (2009): “[...]
uma tarefa importante da professora de




criangas pequenas ¢ proporcionar experiéncias que deixem as criangas encantadas e
maravilhadas para que tenham muito que expressar a partir dai. Nesse sentido, vale lembrar
que nds professoras temos muito que aprender. Precisamos ser cdmplices das criangas no
oferecimento e proposi¢io de atividades que sabemos que as criangas gostam. [..]
Precisamos, ainda, ser ousados e criativos naquilo que propomos e dessa forma vamos
aprendendo com nossas praprias experiéncias novas formas de relagio com as criangas e
novas possibilidades de relagio com a cultura” (p. 48). Isso para que tenhamos claro que os
processos de aprendizagem ocorrem de modo articulado as experiéncias socioculturais, nio
se diferenciando no caso da oralidade, da escrita e da leitura.

Sonhando, escrevendo e contando histOrias: o
- ... papel das professoras e demais profissionais da
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® FEscutar e observar atentamente as criancas, falar-lhes de modo nio infantilizado ou
estereotipado, preocupando-se com a entonagdo da voz, com a respiracdo, sentindo
sua pripria fala, o ritmo e 0 movimento de seu corpo construindo relagfes afetivas,
comunicativas e expressivas incluindo os momentos privilegiados do cuidado didrio;

® Iniciar didlogos com as criancas estando atento as suas manifestacfes constituindo
respostas que de fato as consideram, lembrando que o tempo e a forma de resposta
das criangas podem ser diferentes das dos adultos ou dagquilo que os adultos esperam;

® Construir acies dialdgicas que nio considerem apenas aquilo que o adulto propde ou
diz, mas também aquilo que as criancas tem a dizer;




Marrar aos bebés ¢ As criancas bem
pequenas as agoes que sdo exercitas para ¢
com eles, por exemplo, a troca de fraldas, o
banho, a alimentacdo, o acalento no
momento do 2ono, uma brincadeira etc.;

Organizar ambientes e materiais de leitura,
escrita e escuta de modo que as criangas,
desde os bebés, tenham acesso aos mesmos

de modo auténomo, quando adequado;

Criar situagdes onde a organizagio dos ambientes e materiais incluindo a participagio
direta das criangas sempre que possivel;

Promover condigdes para que a escrita aparega de modo significativo e em conexio
com seus usos no cotidiano da nossa cultura: cartas, bilhetes, recados no mural da
instituicio, receitas médicas, receitas culindrias, criagio de livros, blogs, e-mails;

Contar e ouvir diariamente historias de diferentes géneros e culturas: dos livros,
inventadas por ele{a) mesmo(a) em diferentes tempos e espacos (na roda, no momento
em que as criangas vio dormir, nos momentos de alimentagdo, no parque, na hora do
banho, nos momentos de acolhida’,chegada), respeitando os modos proprios de
escuta dos bebés, das criangas bem pequenas e das criancas pequenas (as vezes
paradas, sentadas, deitadas, gesticulando sob o som da narrativa, com brinquedos nas
maos, em movimento);

Oportunizar cotidianamente momentos nos quais as criangas leiam, inventem,
narrem, cantem e encenem as suas proprias histérias, contem o que lhes aconteceu de
interessante, surpreendente, curioso ou que lhes causou estranhamento, medo,
inseguranca. Esses momentos podem ser registrados em um quadro visivel 4 todos,




para que possam amrnpanhar e avaliar as exps.-riémtia.-; que 530 Ffivi[égiadaﬁ 0
cotidiano e aquelas que tém ficado fora dos planejamentos;

Possibilitar que as criangas escutem histdrias em cendrios aconchegantes,
desafiadores e diversos (por exemplo: na casinha do lobo, embaixo da drvore
encantada ou naquela com um buraco no tronco, como na historia de Alice no Pais das
Maravilhas; sentadas sobre o tapete magico vindo das terras longingquas onde mora
Aladin; cabanas, tendas temadticas, sob céus que mudam de cores e nos propde oukros
sabores, com tecidos pendentes) ou mesmo para além dos muros da instituigio: na
areia da praia, no campo de futebol, no Parque Florestal, na praca, nas dunas, na beira
dalagoa, no museu;

QOuvir e registrar de diferentes maneiras as histdrias das criangas (registro fotografico,
escrito, audiovisual, dudio) e socializar esta producao (através de paindis e ou murais,
material impresso - comao jornal do grupo e Jou da instuicdo -, em aadio (CDs) ete.)
com ocoletivo da instituicio, com as familias e a comunidade de modo geral;

Promover a circulacdo de livros, CDs ¢ DVDs entre as criancas e suas familias,
digponibilizando o acervo da instituicio de modo que possam levd-los para casa
periodicamente;

Organizar visitas a bibliotecas (como
visita a biblioteca Barca dos Livros, de
outras creches e escolas, do centro
comunitirio do bairro, Biblioteca Pablica
de Floriandpolis, bibliotecas de escolas),
livrarias (circulando entre livros e
espacos ndo apenas destinados a
literatura infantil, mas descobrindo

outras secbes), feiras, encontros com




escritores e contadores de histoérias, ilustradores delivros;

Propor regularmente oficinas de criacdo e divulgacdo de poesias, versos, rimas,

histérias, musicas, assim como promover a participacao das familias nestas propostas;

Instigar as criangas a criarem jogos orais de palavras e sons, brincarem com parlendas,
advinhas, apreciar o ritmo, o tempo, a estrutura das prosas e dos poemas, encontrar,

criar e experienciar a poesia;
Cuidar, pesquisar e ampliar permanentemente o acervo;

Contar e recontar histérias com auxilio de: transparéncias e retroprojetor (ilustracoes
dos livros projetadas em dimensdes variadas, ilustragcdes das histdrias criadas pelas
proprias criancas), fantoches, dedoches, teatro de sombras (com imagens criadas pela
disposicdo das maos, com bonecos e / ou objetos, com o corpo todo);

As criancas devem ter no contexto da instituicdo a possibilidade de entrarem em
contato com a produgao oral e escrita (em prosa e verso, em meio impresso e digital),
elaborada por outras criancas: brasileiras e estrangeiras, de etnias, classes sociais,
idades e culturas diversas;

Criar oportunidades de uso do nome préprio da crianca - leitura e escrita - para
construir e marcar a sua identidade em seus pertences e suas produgdes, bem como, a

leitura dos nomes dos amigos, das amigas e dos adultos da instituicao (e de fora dela);

Planejar e propor momentos para as criangas explorarem de modo significativo alguns
textos mais empregados na gestdo do dia-a-dia: agenda do dia, calendario, cardépio
das refeicoes, receitas, lembretes, possibilitando que as criangas vivenciem, percebam
a escrita nos seus diferentes usos e fungdes sociais, ampliando assim seus horizontes

comunicativos;




@

Incentivar as criangas escreverem seus nomes e dos amigos e das amigas, a

“produzirem textos” mesmo sem saberem ler e escrever formalmente;

Incentivar e possibilitar que as criancas pequenas, individualmente ou em pequenos
grupos, contem e recontem histérias e narrem situagdes, cantem para as criangas

menores,;

Organizar rodas de histérias envolvendo todas as criancas inseridas na instituigao,
podendo ser abertas a participacdo das familias - ou outros responséaveis pelas

criancas - eacomunidade, com a participacdo de escritores e contadores de historias;

Disponibilizar tempos para que as criangas descubram, explorem o computador e as
suas diferentes possibilidades que ele oferece a escrita, ao desenho e a comunicacao

tendo o auxilio dos adultos, assim como individualmente e com outras criancas;

Criar intercAmbio (via e-mail, desenhos, cartas, bilhetes etc.) entre as criancas de

turnos diversos, salas, institui¢des, regides, nacionalidades;

Promover diversificadas propostas de modo longitudinal onde a linguagem oral seja
a “vedete”, como programas de rddio feitos pelos adultos e/ou pelas criangas,

podendo envolver familiares e acomunidade de modo mais amplo;

Agendar visitas a estacOes de radio, televisdo, gréficas e editoras, empresas de

comunicagao impressa, publicidade e propaganda;

Organizar o seu préprio tempo para: leitura (ndo apenas de livros didaticos),
participar de rodas de histérias, frequentar bibliotecas e outros espagos que
privilegiam o encontro com a poesia, com a tradigao oral, para escrever suas histérias
em prosas e versos, para descobrir novos autores, poetas, participar de encontros

literarios e outros eventos de qualidade onde alinguagem oral e escrita seja o foco.




- Mexe dali, puxa daqui: organizando espacos e
"‘:J:” o TEMPOS

E importante considerar que as linguagens no cotidiano das criangas se entrecruzam. As
criancas ao se expressarem langam mio de diferentes linguagens. Para as criangas, cantar,
brincar, escrever, falar, desenhar, movimentar-se pode acontecer simultaneamente. Assim, a
organizagio dos espagos e tempos deve prever essa simultaneidade e imprevisibilidade. O
que ndo significa dizer, excluir a existéncia de um espago privilegiado para a leitura e escrita.

® A organizacio do espago necessita assegurar as criancas (desde a mais tenra idade) o
contato com diferentes géneros literdrios. Isso implica que, na organizacio de
bibliotecas e espagos para os livros nos diferentes lugares das instituigtes, a selecio de
material deve ir além da literatura infantil. Ela pode incluir livros de arte, gibis,
jornais, revistas, livros didaticos, livros em braile, dlbuns de figurinhas, revistas
cientificas, livros e outros materiais impressos em linguas estrangeiras, enciclopédia;

® Oferecer instrumentos para a descoberta do grafismo e da escrita: papéis de diferentes
formas e texturas, cadernos, bloquinhos, agendas, canetas, lipis, giz, jogos com letras,
carimbos;

@ Disponibilizar suportes para a descoberta dos tracos e da escrita: suportes méveis
(como pranchas) que permitam as criangas circularem pelo contexto da instituicio
com apoio para a escrita e para o desenho. Do mesmo modo, oferecer suportes fixos
(mesas e cadeiras, bancos, bancadas), dispostos em diferentes ambientes para que as

criangas possam utilizar de apoio para as suas brincadeiras empregando a escritae o
desenho;
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Elementos como mimedgrafos e carbonos, podem estar a disposicio das criangas para
que criem textos, desenhos e os possa reproduzir para partilhar com as demais

criancas;
Quadros negros nos espacgos internos e externos da instituicio a altura das criangas;

Gravetos, pauzinhos e outros instrumentos que permitam e instiguem as criancas
deixarem marcas, desenharem, escrever na areia, na terra, na calcada;

A instituicio e os drgdos competentes também devem garantir espagos e materiais

adequados para a leitura e escrita das professoras e demais profissionais que nela
atuam.

“Pela estrada a fora™: que hao pode faltar pelo
caminho

livros em lingua materna e estrangeira, possibilitando que as criangas entrem em
contato com escritas e culturas diversas;

livros de qualidade criados por criangas de diversas culturas, nacionais e estrangeiros;
livros com e sem imagens, ilustragdes; livros de tecido e em outras texturas; livros
SOMOTOS;

literatura infantil contemporanea, contos de fada, contos maravilhosos;

gibis (produzidos por diferentes editoras e nacionalidades);

jornais e revistas diversificados (de cunho cientifico e tecnolégico, literario, artistico,
de arquitetura e urbanismo, paisagismo e jardinagem, variedades, automobilismao,
navegagao, esportes, moda, cabelos entre outros) em lingua nacional e estrangeira;
literatura de cordel, contos e mitos locais e globais (acorianos, gregos, africanos,
indianos e outros);
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livros de contos, poesias, rodas cantadas, parlendas;

jogos pedagodgicos com letras e palavras;

livros em braile, materiais em libras;

livros de culindria, didaticos, histéricos, de arte para criancas e de histéria da arte,
livros de arte em geral - catalogos de exposigoes;

canetas hidrocor, pincéis atomicos e para retroprojetor, giz de cera, giz pastel, lapis,
grafite, crayon, carvao, lapis de cor, tintas do tipo guache, pincéis de varios tamanhos
(todos de boa qualidade e em quantidade suficientes para atender a demanda da
instituicdo e das criancas, recebendo atencao e manutencao ao longo do periodo
letivo); papéis, papeldo de diferentes gramaturas, cores e tamanhos, transparéncias;
diciondrios (de diversas linguas), livros didaticos de diferentes &reas do
conhecimento: biologia, fisica, histéria, geografia, portugués, etc.;

listas telefonicas \ agendas telefonicas;

mapas historicos, geogréficos (novos e antigos), cartas nduticas;

antoches, brinquedos e outros materiais\ estruturas com os quais as criangas possam

inventar e narrar historias;
Cds e outras gravacdes em dudio com sons, histérias, falas e narrativas diversas;

DVDs de desenhos e filmes infantis, documentérios de qualidade que contemplem
diversidade cultural, contemplem diferentes faixas etarias, contemplando diferentes
assuntos de forma plural e ética, de modo a ampliar os repertdrios culturais e
lingtiisticos das criancas (sendo que este acervo deve sempre ser visto e discutido
cuidadosamente pelas professoras antes das criancas terem cesso dentro da
instituicao).




Equipamentos:

Eqw - - <,

® Aparelhos de som (para diferentes
formatos de midia);

® Computadores (com leitores e

registradores em diferentes formatos

de midia) em suportes que permitam,

qu ando necessdrio, serem

deslocados para diferentes

ambientes da instituicio / Acesso a

internet;

DVDs, TVs.

Retroprojetores;

Projetor Multimidia;

Registradores de dudio e audivisual entre outros.
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- .. INavegando pelas ondas da internet:
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Angela Lago: http://www.angela-lago.com.br/: site da escritora e ilustradora de litros infantis
Angela Lago, com histérias interativas, advinhas e um “robd que é cobra em adivinhagties”.

Biblioteca Barca dos livros: http://www.oamantesdaleitura.org/novo/findex.php site da
biblioteca “comunitdria, mantida pela Sociedade Amantes da Leitura, com sede na Lagoa da
Conceicdo, em Florianopolis, que defende a importincia da leitura para o desenvolvimento
comunitirio e individual”. Aqui podemos acompanhar todo o movimento da Barca dos




Livros e seus intimeros projetos como “O Barco - A Biblioteca Itinerante”, encontros
permanentes do grupo de formagao em narracao de histérias, lancamento delivros, encontros
literarios, saraus, exposicdes, acesso on-line aos titulos do acervo, reservas e agendamentos
para visitas de grupos de criangas e suas professoras.

Caracol do Ouvido: http://caracol.imaginario.com/2002index/index.html: disponibiliza contetidos
sobre folclore, histérias e cangdes populares, acalantos, poesia, contos de Magia, Fabulas da
Raposa, Lendas do Brasil e do Mundo.

Ciberpoesia: http://www.ciberpoesia.com.br/ : espaco dentro do Tigre Albino com poemas
interativos, poesias visuais.

Dobras da Leitura: http://www.dobrasdaleitura.com/index.html: publicacdo eletrénica dedicada a
literatura infantil e juvenil com as novidades do mercado editorial; traz uma sessdo com
reflexdes sobre as tendéncias da literatura e do livro para criangas e jovens, formagdo de
leitores e incentivo a pratica da leitura literaria. Também se encontra disponivel uma mostra
virtual deilustracoes.

Ebooks: http://virtualbooks.terra.com.br/freebook/freebook_criancal.htm aqui vocé tem acesso a uma
vasta gama de titulos da teratura infantil disponivel on-line.

Fundacio Nacional do Livro Infantil e Juvenil: http://www.fnlij.org.br/principal.asp: site
institucional no qual vocé terd acesso ao jornal da Fundacado, prémios, links relacionados a
escritores, leitur, institutos e Fundacao Biblioteca Nacional.

Revista Presenca Pedagogica: http://www.presencapedagogica.com.br/

Roda de Histérias Indigenas: http://www.rodadehistoriasindigenas.com.br/parcerias.htm: apresenta
uma selecdo de histérias indigenas em textos e dudio. Segundo a apresentacdo do proprio site:
“As histérias indigenas reservam um manancial de imagens, por vezes inusitadas, que
revelam temas fundamentais da condicdo humana, os fendémenos da natureza e a origem das
coisas, demonstrando assim a vasta capacidade do homem de dar sentido e criar diferentes
modos de vida. Esperamos que a divulgacdo destas culturas nativas possa causar um
estranhamento positivo e provocador”.

Roda de Historias: http://www.rodadehistorias.com.br/: site com histérias para ouvir, indicativa e




comentarios de livros dedicados ao publico infantil, videos e animagodes selecionados do site
Curta Petrobrés, “Cuidado que Mancha - Ouvindo Coisas” (programa de radio), “Contando
A AL

7 em Ponto”; informativo “6procevé” com noticias de ventos, projetos no mundo da poesia e
daliteratura entre outros.

Roseana Murray: http://www.roseanamurray.com/ poemas escritos, animados e falados; ebooks,
biografia da escritora.

Ruth Rocha: http://www2.uol.com.br/ruthrocha/ site com a biografia da escritora Ruth Rocha. Com
indices de suas obras e uma sessao na qual é possivel ler as suas histérias. Também ha um link
para ouvir as histérias do CD “Mil Passaros”, com narracdo de Ruth Rocha e cangdes do grupo
Palavra Cantada.

Tigre Albino: http://www.tigrealbino.com.br/ revista eletronica de poesia infantil. Publica artigos
e reflexdes sobre aspectos da poesia para criangas. Editores: Sérgio Capparelli, Regina
Zilberman e Maria da Gléria Bordini. O site traz indicagdes de outros links sobre o poesia e
literatura.

Ziraldo: http://www.ziraldo.com.br/ apresenta a biografia e grande parte do trabalho do escritor
Ziraldo. Possui uma drea especifica para a Educacao Infantil. Com paginas interativas, jogos,
sala deleitura, relacao delivros. Disponibiliza uma sessao especial do Menino Maluquinho.

Ainda existe um grande nmero de sites sobre literatura e literatura infantil, escritores e
escritoras, poetisas e poetas e experiéncias que podem lhe oferecer uma ampla gama de
contetdos e imagens para subsidiar diversos projetos pedagogicos envolvendo a linguagem
oral e escrita comas criangas. Navegue pelarede, entre nessa aventura!




[Linguagens Visuais




Brincando e criando com cores, linhas,
pedrinhas e muito mais!

A produgado artistico-cultural das criangas faz parte das culturas infantis e pertence ao
patrimonio cultural da humanidade. Como tal, deve ser considerada, incentivada e
expandida pelas professoras, assim como por suas familias, comunidade e sociedade de
modo mais amplo. No entanto, pintar, desenhar, colar, esculpir, modelar, construir nao
depende de dons, genialidade ou talento artistico, sao atividades que exigem conhecimentos
da ordem sensivel e inteligivel. Para que as criangas produzam nas linguagens da arte é
preciso que elas tenham encontros significativos com a arte local e global, que a descubram
com a mediacio comprometida, ética e sensivel dos adultos; que compartilhem entre seus
pares o5 meandros das linguagens da arte, suas produgdes e significados; que bringuem de
forma intensa com os codigos, instrumentos e materialidades destas linguagens; que possam
criar, jogar e inventar cores, linhas, volumes e imagens, espagos, pontos, historias, sons e
movimentos, pois € nas relagdes que as criangas estabelecem com as materialidades e com as
linguagens pldsficas (desenho, pintura, escultura, colagem, construgio) que o processo
expressivo se constitui!

Mais importante do que “ensinar” arte ¢ suas muitas téenicas nas creches, pré-escolas e escolas é
pensar as formas de organizacio do espaco, as propostas, as oportunidades de apropriacio ¢
ampliagcio de repertirios oferecidos is criancas, assim como as condigies existentes nas instituigies.
(BRASIL, 2006k, p. 45)

Chama-se ainda a atencdo para o fato de que, mesmo que este nicleo de agio pedagdgica
privilegie a linguagem pldstica no quadro mais amplo das linguagens visuais que abarcam
também o cinema, o video e a fotografia, optou-se por intituli-lo de “linguagens visuais”, no
sentido de explicitar que na propostas pedagédgicas e que temos que estar atentos educagio
da infincia as linguagens expressivas ou as linguagens da arte, devem caminhar juntas nas
propostas pedagdgicas e que temos que estar atentos as diferentes formas de criacio estética




nos varios campos que se entrecruzam. Também com esta forma de apresentagdo, buscamos
pontuar que as experiéncias estéticas das criancas com as producbes de uma determinada
linguagem arlistica _ & _ ,
alimentam as ' & _ K
producdes e as - | I-.II -. al :
experiéncias das : .

criangas em oultras
linguagens. Soma-se
a esta compreensao,
o fato de que para as
criancas (assim como
para a arte) as
fronteiras entre uma
e outra linguagem
ndo sad0 MUros
intransponiveis, ao
contrdrio: para a

crianca que se poe a
desenhar e cantar simultaneamente, por exemplo, a criacio dé-se num todo sem distingdol O
que ndo significa que ndo devemos estar atentos para as especificidades de cada linguagem.

Para que as criancas possam se apropriar das linguagens plasticas e nelas criarem &
indispensdvel que a elas sejam oferecidas experiéncias diversificadas em cada linguagem
expressiva de modo significalive e conlinuo. Isto porque, “a riqueza das imagens expressas nos
desenhos e pinturas depende da guankidade e da qualidade das experiéncias a que as criancas sio
submetidas” (MOREIRA, 2004, p. 46). Estas experiéncias nas linguagens plasticas devem ser
associadas a outras tantas com a cultura e a natureza de modo mais amplo, pois estas
igualmente lhes oferecem um leque ampliado de contetidos para as suas expresses. Ou seja,
& preciso que as criangas tenham garantidas na sua trajetéria, na educacio infantil,
experiéncias sensiveis, encontros com a beleza dentro e fora da esfera das artes, e ndo apenas




encontros esporadicos ou realizados sem planejamento. Assim, como professoras que
organizam e mediam a pratica educativa, precisamos estar atentos para a promogao
qualitativa e sequencial de experiéncias onde as criangas — desde os bebés - se deparem, por
exemplo: com a fluidez da agua,

viscosidade das tintas e do barro; como
incomensurdvel da imensiddao dos
mares, ou o namero infinito das
estrelas nocéu.

Articular educagio e arte desde a inffincia
significa compreender o ato de educar como
ato inseparive] do ato estético e ético de
comunh&o com o putro para afirma-lo como
promogdo do devir plural do humano,
(RICHTER, 2004, p. 23)

A Estética, tal como aponta o diciondrio
Aurélio, € a ciéncia que trata do belo em geral
(arte ¢ natureza) e do senhimento que ele faz
nascer em nos. No entanto o
entendimento de estética ndo tem por
objetivo definir o que & belo ou feio 4
priori, ao conlririo, sua preccupacio
centra-se no “olhar com sentimento” dos
receptores da beleza. Assim falar em
experiéncia estética & discorrer sobre as
emogbes (agrado ou desagrado, prazer ou tristeza, beleza ou fealdade) daquele que se depara
com a arte e/ou natureza. E importante considerar que o homem nio se limita apenas a
contemplar, ele também cria e no ato criador procura expressar esses senbimentos com a
intengio de que os outros ao contemplarem sua criagio tenham emoges semelhantes a que
ele sentiu.




Neste sentido é preciso garantir as criangas que bringuem e descubram o imensamente
pequeno, como as particulas do grao de areia e 0 imensamente grande, como o universo; que
tenham assombros e sintam a emogdo estética diante da multiplicidade da natureza
explorando ludicamente, ou seja, brincando, suas formas, cores, sabores, odores e que, por
exemplo, mergulhem no desconhecido das profundezas dos oceanos, Enfim, € preciso
Promover experiéncias nas quais as criangas possam descobrir as espantosas qualidades do
mundo artistico, cultural e da natureza de modo a refinar, expandir sua sensibilidade,
percepgio, imaginagdo e, a0 mesmo tempo, seu saber sensivel e intelectivo.

As instituigdes de educagdio infantil
deveriam ser o espago inicial e
deflagrador para o desenvolvimento das
diferentes linguagens cxpressivas, tendo
I ¥WISLA (UE 48 CTIAangas poquenas Iniciam
o conhecimento sobre o mundo através
dos cineo sentidos (visio, tato, olfalo,
audigdo, gustagio), do movimento, da
cungsidade em relagio ao gue esta & sua
volta, da repeticio, da imitagdo, da
brincadeira ¢ do jogo simbdlico, Mo que
diz respeito ds linguagens expressivas,
esfes sdo 05 fatores fundamentais para que
clas se desenvolvam plenamente.
(CUNHA, 2001, p. 10}




Bruxas de 13, bruxas de ca, um feitico eu vou
queprar!

Mas telas da TV e do computador ou nas telonas do cinema, nas mochilas e sandalias da
criangada fazem parte uma infinidade de produtos e imagens como: As bruxas da Disney, as
bonecas-princesas da Mattel, a Turma da Moénica, o Buzz Lightyear, os personagens bebés
como Mickey e sua turma, os Monstros 5.A,, todos eles denominados de cultura para a
infincia. Estes, sdo carregados de significados histdricos, econdmicos, sociais, éticos e
estéticos que nem sempre sdo explicitos para as criangas (assim como para os adultos), ou
seja, ndo sdo somente objetos de entretenimento gratuito! Nossas criangas estio sendo
educadas por estas imagens e produtos: como é o desenho de uma princesa ou de uma bruxa?
Qual é a cor dos olhos da sereia? Assim, como

coloca Cunha (2008, p. 108), temos de ter
cuidado para com nossas priticas
pedagdgicas a fim de ndo endossarmos os
ﬁigniﬁcadm que essas imagens carregam e
que sdo “entendidos e re-significados pelas
criangas, coma, as meninas negras

recusarem

n

suas elnias e desprezarem seus
atributos fisicos por serem diferentes
daquela representacio de Cinderela
loura e de olhos azuis da Disney, que
reina cotidianamente nos cendrios da




A guestdo ndo € "fazer de conta”™ que estas imagens ndo existem, mas sim, sempre buscar
ampliar e complexificar os repertérios culturais das criangas. Ou seja, dar a conhecer as criangas
outras historias, narralivas, imagens e experiéncias que fortalegam a sua imaginagdo e as instiguem a
criar novas imagens e ndo a reproduzirem aquelas pré-estabelecidas pelas grandes
corporacies voltadas ao pablico infantil. Do mesmo modo, oferecer materiais distintos dos
industrializados para as criangas inventarem, criarem com eles, construirem espagos fisicos,
ambientes, cendrios ¢ decoragoes que contemplem a diversidade, o enconbro prazerose com a nakureza,
que valorizem a cultura local e as produgdes das proprias criangas € instigar o rompimento de
padres a serem imitados. Outro modo de romper com estes padrdes é expor reprodugdes
diversificadas e com uma excelente qualidade de impressdo de arte que, mesmo tendo sido
criadas por adultos, agem na perspectiva da ampliagio dos repertdrios artisticos e culturais
das criancas. Atuar desta maneira, nos contextos de educacio infantil, & construir e instaurar
propostas pedagogicas de forma a expandir as forgas da imaginacdo e da criagio.

s trabalhos que exigem da crianga apenas a copia, redugio, ampliagio ou coloride nio podem ser
considerados linguagens expressivas, pois sio apenas exercicios motores. Conseqiientemente, quando o
chjetivo do trabalho & que a crianga se expresse com liberdade com relagio a0 mundo, ndio ha razio para

propormos este tipe de atividade aos pequenines, mas sim, sugerir variedades e deixar que fagam escolhas;
desenhos dagquilo que estio vendo, do que sonharam, pinturas-surpresa de olhos fechados, colagens coletivas

de materiais diversos, (BRASIL, 2006b, p50)




Experimentando, descobrindo, manhchando,
Crigndo...

Por onde comegar? As criangas, ao contrario do que alguns dizem, ndo nascem sabendo
desenhar ou pintar, mas possuem todas as potencialidades para aprender a fazé-los,
Devemos ter presente que os bebés, de modo mais intenso, descobrem o mundo através do
proprio corpo, dos objetos e dos elementos da natureza com os quais eles tém possibilidade
de interagir, de descobrir e experimentar, Assim, os bebés devem ser inseridos no mundo
das sensacdes, das materialidades, formas, linhas, cores, espaco, pontos, imagens, texturas e
volumes diversos e desafiados a desvendar de modo sistemitico e cada vez mais complexo
esse mundo, Mas como podemos criar estas situagoes nos contextos de nossas instituigoes? O
que devemos observar em nosso planejamento e agio pedagogica? A seguir, alguns
indicativos gerais que podem, na reflexéio coletiva, ajudar na construgdo de outras pistas para
a pritica educativa com os bebés,

®  Devemos convidar (através da organizacio do espago, da nossa fala, olhares, gestos e
outras expressdes corporais) as criangas a se emocionarem, a descobrirem as
sensagoes provocadas no encontro do corpo com elementos como a dgua, terra, ar,
madeira, areia, com o frio e 0 quente, com a grama, folhas de drvores, massa de
modelar (seja ela industrial ou artesanal, feita a base de farinha de trigo e coloridas
com pigmentos comestiveis);

® Devemos propor situaghes nas quais as criangas pequenas investiguem distintas
maneiras de criar e deixar marcas feitas pelo movimento das mios, dos pés, enfim do
corpo todo em diferentes suportes (papel, papelio, plistico, madeira, areia, paredes
entre outros) e com materialidades variadas (areia, tinta, grude colorido, cola ete.);




® Temos que possibilitar a interagdo dos bebés e o compartilhamento de suas

descobertas sobre as materialidades e objetos;

® Devemos propor situagdes em que ocorrem o encontro das criangas com
materialidades diversas, a fim de que experimentem novas possibilidades de deixar
marcas ho mundo, isto deve ocorrer de forma tranquila, com seguranga, respeitando

os tempos e insegurangas de cada crianga;

® Propor experiéncias em que as criangas pintem o préprio corpo com os dedos, com a
mao toda, incentivando que descubram as sensacdes provocadas pelo contato com a
tinta, assim como com elementos como as cerdas dos pincéis, espumas, penas e

tecidos sobre a pele;

® Compor cendrios nas salas dos bebés com mobiles artesanais, origami e péndulos (que

produzem sons ou ndo) em cores contrastantes e de forma segura;

® [ncentivar as trocas, os olhares, o contato corporal, afetivo e ladico entre as criangas

pequenas, as bem pequenas e os bebés, de forma segura e significativa;

® Devemos incluir, em nosso planejamento, a dimensao estética dos espagos, prevendo
a mudanca frequente das imagens, dos objetos e brinquedos que compdem o
ambiente visual da sala de referéncia do grupo, tendo como um dos critérios a
variedade da sua composicao: papéis com texturas variadas, baldes, tecidos, tule,

plasticos etc.;
® Atermos ao fato de que os brinquedos e objetos que confeccionamos para as criangas
devem oferecer resisténcia e seguranca, considerando as acdes destas sobre eles, por

exemplo: amassar, bater, arrastar, rasgar, puxar, sugar e assim por diante;

® T fundamental que os bebés e as criancas bem pequenas tenham contato com




producdes plésticas das criangas pequenas. Para tal, devemos prever espacos e
tempos para que essa interagdo ocorra, assim como considerar os modos singulares
das criangas bem pequenas explorarem as produgdes, com os olhos, maos, boca, com o
corpo como um todo;

Devemos organizar o cotidiano dos bebés de modo que gradativamente conquistem o

espaco, as formas, as cores, as materialidades, sendo guiadas pela curiosidade;

Devemos observar, de forma atenta e cuidadosa, os bebés e as criangas bem pequenas
em suas experimentagoes, a fim de realmente enxerga-las, conhecé-las e encoraja-las

nas suas descobertas sobre as materialidades e objetos;

As experimentacoes e descobertas dos bebés sobre materialidades e suportes diversos
devem ser registradas (através da escrita, da fotografia e filmagens) cotidianamente e
nado somente aqueles acontecimentos que julgamos especiais e celebracdes anuais.
Sendo que esses registros devem ser sistematicamente organizados, avaliados e
divulgados, de forma ltdica e agradavel para os proprios bebés, o coletivo da
instituicao e seus familiares.




-Vemdesenhar Comigo?

-Onde?

- Na calcada com a pedra, ha £folha com o |apis,
na areia Com O Eraveto, nO papeldo Com O Carvao
e noCeu Com as estrelas!

. A orianca pequena desenha pelo prozer do gesio, pelo prazer de produzic uma mirca
E um jopoe de exercicio gue a crianga repele muitas veres para cortificar-se do seu dominio sobre nguele
maovimento. (MOREIRA, 1999 p, 28)




DESENHARBRINCAR, ..

A crianca desenhando
esta afirmando a sua capacidade
de designar. Desenha bringuedos, brinca
com 05 desenhos. E seu o desenho da sua pipa,
o mgen da amarelinha, o castelo de arela, ag estradag
por onde andam seus carrinhos, a planta da sua casinha.
(0 desenho & a maneira comoe organiza as pedras e folhas
a0 redor do castelo de areia, ou organiza as panelinhas,
o5 pratos, as colheres na brincadeira de casinha.
Entendendo por desenho o tragoe no papel ou em
qualquer superficie, mas também a maneira
come a erianga concebe o seu espaco de
jogo com os materiais de que dispde.
(MOREIRA, 1999, p. 16)

Desenho

Desenhei um mosguito.
Veio o vento e soprou.
Caiu do pape| o mosguito
€ Voou.

MNao é caso de briga

mas 5& O mosquito O picar
nao diga

gue nao sei desenhar.

MICTLAL M, Shodmio, & dana dos pita-paus, Mordica, 1576

Desenhar s40 experiéncias imaginativas em seus continuum(s).
FRAMNGZE 1975, . 590

- Desenhar € bom para
tirar as ideias da
CabeCa.

Porgue sempre Gue a
gente tem uma ideia, a
gente quer ter ela,
brinCar com ela, ai a
gente desenha ela
Observou Eduardo

(8 ahos).
(FORETRA, 1959, pa%




2} que & preciso
considerar dianbe de uma crianca
que desenha ¢ aquilo que ela pretende
farer: contar-nos uma histdria e nada menor
que uma historia, mas devemos fambém reconhecer, nesta
intengao, os miiltiplos caminhos de que ela se serve para
exprimir ans outros a marcha dos seus desejos, de seus
conflitos e receios. (WIDLOCHER, 197 Lapud
MOREIRA, 1999, p. 16)

- Desenhei um boitata meio

vampiro...

-N&o! Esse outro |uta com
uma espada ha maol

Pode ser a |uta dos poitatas
no Ceéu... eles saem

vitoriosos!
Bruno, § anos, 2006




“Ce um pinguinho de tinta Cai hum pedacCinho
azul do papel ... ou vamos brinCar fazendo
narcas coloridas?

Trem das cores - Castano Veloso
Afranjana encosta

A crianca, a grande
autora dos eventos, manbém wma

Cor !:h!- lam"'ja. relacio de prazer que impulsiona e estimula
EEF“Tiﬁ I:halh Wz este seu fazer, O corpo inteiro da crianga desenha,
M:l‘!de cu:'!ier::arm concentrade na pontinha do Lipis, que lhe abre a possibilidade
0 ouro ainda bem verde da serra da L":-'.|:'!l|."r'i§::|'||."i..'| da -.‘Lrl'u.'[ui.-\.l:a das formas. O desenho estabelece
Aparta do trem um elo de participacio entre a crianga ¢ o mundo, evocando e
Alua e a estrela despertando formas, imagens, significados, através de
Anel de turquesa SEUs recursos materiais,

Os atomas todos dancam (DERDYK, 1990, p.106)

Madrugada

Reluz Neblina

Criangas cor de roma

Entram no vagao

0 oliva da nuvem de chumbo

Ficando

Pra tris da manha

E a seda azul do papel

Que envalve a maca

As cascas Lo verde e rosa

(ue vao passando ao nos ver passar
0% dois lados da janela

E aquela num tom de azul

Quase existente, azul gue ndoha
Arul gue é pura memoria de algum lugar
Teu cabelo preto

Explicito objeto

Castanhos labios

O para ser exato

Labios cor de acal

E aqui, trem das cores

Labios projetos:

Tocar na central

E océu de umazul

Celeste celestial

'Exte subtitulo faz parte masica A.-'.p:a.n.*]a._. composta por: '.I'-;:n'.|_1.1i.1'||'||.1 = Vinicius de Moraes




FLICTS - Ziraldo

MNao tinha a forGa do Vermelho,

nao tinha a imensidao do Amare|o

nem a paz que tem o AZul.

Era apenas o fragi| e feio e aflito Flicts.

As cores estao no ser

mesimo da crianga, em sua subjetividade.
Para Merleau-Panty (1971, p.216-217), "elas se oferecem
com uma fisionomia motora, estio envolvidas por uma significacBo
vital”, A Agdomomia mobora da cor & constibuida, ndo no murdo feico & por
efeito de algum processo misterioso, mas através de um certo campo que
se oferece a forca do olhar e de todo o corpo. Para o fildsofo, 'o azul é o
que solicita de mim uma certa maneira de olhar, o que se deixa
apalpar por um movimento definide de mea olhar'.

(RICHTER, 2004, p. 49)

Pela producio pictdrica
as coisas nascem coloridas, nascem
pela agdo mesma da cor. A crianga exercita
1 b 'IH""G!'HIJi I il! Ial-i Ii"!\i .II.:II.!1I.'JI.'\-G IZJE' FJI IIIJI.'T [ ol | :II.|1I.'F, i rh 1 I'H r
da agio provocativa da cor, a produgio de mundos.
Mundos afetivos. Por essa escolha, atinge a cor
desejada, essa cor combatida, téo diferente
da cor aceita, da cor copiada.

(RICHTER, 2004, p. 50}




Camaledo - Paulo Tatti e Sandra Peres

O camaledo rosa-Choque ou rosa-grena
Despertou numa manh3d t3o cheia de cores ho ar
Deu bom dia para a violeta, roxo e lilas

Lavou o seu rosto ho orvalho verde a brilhar

Eu visto 3 Cor que eu quero
Ce € 50| eu 50U O amarelo

Sublu pelos 2alhos da figueira e fiCou marroim
Encontrou o Vaga-lume aceso e Virou néon
Quando ouviu © sablia cantando ja mudou de tom
Qualguer Cor gue pinte pela frente ele acha bom

Eu Visto 3 COr gue eu Guero
Ce & 30| eu sou o amarelo

“O seu olhar melhora, melhora © meu™: papel
das professoras

A ampliacdo dos repertorios artistico-culturais das criangas, assim como de suas experiéncias
estéticas no campo das linguagens visuais (desenho, escultura, pintura, construgao, colagem,
modelagem etc.) - sem, contudo separa-las daquelas associadas a cultura de forma mais
ampla e & natureza sobre as quais discorremos anteriormente -, 580 indissocidveis do olhar (e
sua construgao), das experiéncias e concepgdes de arte daquelas professoras que organizam o
trabalho pedagdgico a elas voltado. Assim, faz-se necessario que as professoras estejam
sempre atentas a4 ampliagao de suas proprias experiéncias estéticas, repertorios artistico-
culturais, de suas vivéncias Iadicas. Para tal, uma das sugestdes € que o corpo docente

“Bubtitulocomposto por uma estrofe da midsica O seu olhar de Armaldo Anfumes,




verifique mensalmente a programacao artistico-cultural da Ilha de Santa Catarina. Onde?
Bem, vérios sdo os meios de informagao, mas podemos comegar por buscas na internet, o que
acham? Podemos recorrer as programacdes da Fundacdo Badesc, Fundacdo Franklin
Cascaes, da Barca dos Livros, cinemas, teatros, museus, pois muitas vezes é possivel
encontrarmos espetaculos, exposicdes, shows e demais eventos de boa qualidade. Também
temos os cursos, oficinas e palestras oferecidos pelos museus, gratuitamente, aos professores.
Outras possibilidades sdo os cursos de extensdao que as universidades da grande
Florianépolis oferecem anual ou semestralmente. Somam-se a estas possibilidades as de
explorarmos ao maximo, e de forma ecologicamente correta, as belezas da nossa ilha,
realizando trilhas, passeios pelas dunas e fortalezas, mergulhos guiados, apreciar o por do
sol, observar as inscrigdes rupestres etc.

Dentro da perspectiva pedagogica que estamos apresentado ao longo deste documento, é
indispensdvel que as professoras do grupo de criangas, assim como todo o coletivo da instituigio,
considere as seguintes metas como sendo seu papel (e a0 mesmo tempo do coletivo da
instituicao):

® Verificar e requerer as condigdes institucionais de materiais e espagos para a
organizacdo, desenvolvimento e producdo das propostas artistico-culturais de

qualidade para todas as criangas;

® Identificar aimportancia de favorecer contextos e situa¢des adequadas e de qualidade
as experimentacgoes e ao conhecimento das cores, das formas, dos volumes, das linhas,
das texturas em um contexto ltidico, seguro, saudédvel e na interacao da crianca com a

naturezaeacultura;

® Organizar a sequéncia das propostas pedagogicas na linguagem do desenho, da
pintura, da escultura, da colagem etc., na qual sejam contemplados procedimentos
metodolégicos para que as criancas criem “mundos afetivos”, conhecimentos

especificos sobre e com as cores, tragos, pontos, linhas, volumes e a cultura artistica de




modo geral;

® Arranjar e verificar se os materiais, espagos e tempos preveem e incentivam
possibilidades ladicas para as criangas escolherem, experimentarem de forma segura

materiais e suportes mesmo sem a presenga dos adultos;

® Respeitar o tempo de criagao, ter paciéncia para com a experimentagao, apropriacdo e
construcao de conhecimento das criancas, assim como as indmeras tentativas e
recomecos delas, prevendo também, no planejamento, vdrios momentos para que elas
possam interagir com os mesmos materiais e suportes (individual e coletivamente,
com e sem a presenca direta dos adultos);

Uma das fungdes principais do professor ao orientar atividades em artes visuais ¢ ajudar a crianga a construir
seu proprio discurso poético. 'Seja no trabalho individual, ou no coletivo, ¢ necessario ter sempre presente

que arte ¢ linguagem, portanto, o importante ¢ o que [a crianga] tem a dizer. O professor da os recursos, mas
ndo o discurso' (MOREIRA, 1999 apud FERREIRA, 2003, p. 150).

® Acompanhar, de modo atento, registrando (através da escrita, de dudio, video,
fotografia) os movimentos, os gestos, as falas, as descobertas, as formulagdes de
hipoteses, sensagdes manifestadas pelas criancas ao desenharem, pintarem,
modelarem, construirem, colarem e mesmo num passeio ao museu, galeria de arte,

praca, cinema etc.;

® Procurar compreender, mostrar interesse para com as producgdes das criancas,
dialogando com elas - quando possivel - e registrando as histérias que contam os seus
desenhos, pinturas, esculturas sem, contudo, transformar esta dindmica numa
listagem de objetos isolados escritos sobre suas producdes; registrar,
preferencialmente em um documento a parte que poderd, em momento posterior, ser

anexado a produgao;

® Oferecer suportes (papéis com texturas e formas diversas, plasticos, papelao - liso e




ondulado -, jornal, folhas, areia, tecido, argila, pedras, madeiras - de tamanhos e tipos
diferentes - etc.) e instrumentos (lapis, hidrocor, giz, giz de cera, caneta, lapis de cor,
esponjas, pincéis, carvdo, pedras, goma de farinha e Agua de trigo, cola, tesoura,
esponjas, espumas etc,) diversos e em condigdes adequadas de uso;

Organizar e deixar ao acesso das criangas materialidades e instrumentos de qualidade
e em quantidade suficientes de modo que viabilizem as expressées em cada linguagem
de forma individual e coletiva, com ou sema presenga dos adultos;

Disponibilizar para as criangas com
necessidades especiais, materiais,
suportes, espagos e tempos de
experimentacio e criagdo que
atendam as suas demandas e, ao
mesmo tempo, lhes possibilitem o
encontro com a arte, experiéncias
estéticas e a ampliagio de seus
repertOrios culturais;

Promover o acesso constante das criangas a livros de arte de boa qualidade, misicas,
filmes - nio somente aqueles classificados como infantis - imagens, fotografias antigas
¢ atuais, cendrios naturais, pinturas, esculturas, desenhos produzidos por adultos,
artistas e outras criangas (da comunidade, nacionais e internacionais), formas
arquitetdnicas diversas;

Incentivar as criancas para que construam seus desenhos, :tnlageﬂ:-;, pinturas, com
materiais recicliveis (sucatas), de modo a sempre experimentarem o emprego, a

mistura de materiais diversos, descobrindo novas cores, formas ete,;

Disponibilizar e ajudar as criangas a descobrirem como funcionam equipamentos




como: maquina fotografica, impressora, fotocopiadora, méaquina de escrever,
mimeodgrafo, retro-projetor, projetor de slides, cdmera de video, computadores e
programas de criacdo grafico-plastica a fim de que possam incorpora-los em suas

producdes visuais e ou audiovisuais;

Promover encontros das criancas com obras e artistas locais, nacionais e internacionais
presenciais e/ou virtuais e, ao mesmo tempo, estudar, pesquisar sobre o trabalho, a
trajetoria dos artistas em questao;

Organizar visitas a museus, galerias de arte, pracas, casas e prédios antigos e
contemporaneos, igrejas e templos diversos, parques ecolégicos, praias e preparar-se
estudando, pesquisando sobre o assunto que sera abordado, explorado em cada um
deles. (Vale lembrar que pesquisar, ampliar o repertério de informagdes sobre os
locais de visita e o que eles abrigam e divulgam ndo pode ser confundido em estudar

N .

para“dar aula” as criangas sobre os assuntos);

Valorizar as marcas criadas pelas criancas - de forma individual e/ou coletiva - no
espaco bidimensional e tridimensional como sendo expressdes carregadas de
significacao e ressignificacdo do mundo;

Ajudar as criangas a estabelecerem interconexdes entre as informagdes que ja possuem
sobre as linguagens visuais, entre os seus diferentes projetos, ideias, producoes e
interpretacoes;

Prever momentos nos quais as criancas possam falar, comentar, perguntar, discutir,
opinar sobre as suas proprias produgdes artisticas, de modo que percebam os seus
proprios processos de criagao e resultados obtidos, ndo na direcao de julgamentos
simplistas de certo ou errado, bonito ou feio, mas de aprimoramento do senso estético;

Colecionar com as criancas e deixar disponiveis repertérios/bancos de imagens




(cartdes postais, calenddrios de: carros, paisagens, animais, alimentos, flores, castelos,

igrejas, casas, criancas etc.) e produgdes visuais diversificadas que possam ampliar o
olhar e despertar a curiosidade das criangas, oferecendo-lhes referéncias pouco
conhecidas;

Documentar, organizar a producdo das criancas de modo que seja possivel para as
proprias criancas e suas familias acompanharem a construgio processual do
conhecimento, das descobertas e hipdteses por elas elaboradas nas linguagens
plasticas, servindo também de base para novas proposi¢des pedagogicas;

Organizar rodas de apreciacdo e discussao (podendo envolver diversos grupos de
criancas e familias) sobre painéis, murais e exposigdes dos trabalhos das criancas no
contexto da instituicdo e fora dela, como nas Mostras Educativas da Educacao Infantil
da Rede Municipal de Educacao;

Criar oportunidades para que as criangas possam experimentar, descobrir e criar na
interacdo com outras criangas, inclusive de outras idades, compartilhando
instrumentos, suportes e projetos artisticos, saberes, experiéncias e modos de fazer-
técnicas;

Promover a exposicdo adequada dos trabalhos artistico-culturais das criangas - nao
apenas em datas comemorativas - pelas portas, paredes, janelas, teto, jardins, parques
e muros da institui¢do com identificacdo autoral ao lado dos trabalhos e, quando for o
caso, datas e outras informagdes sobre o processo de criagao, lembrando também que a
organizacdo da exposicao deve considerar a altura das criancas, sem precisar recorrer a
uma “suposta” estética infantilizada!




Espacos para brinCar, misturar, desenhar,
pintar, moldar, construir e imaginar!

Considerando as especificidades de cada instituigdo, sua arquitetura, propostas artistico-
pedagbgicas, materialidades a serem empregadas no processo de criagdo, assim como as
caracteristicas das criangas e dos grupos, a organizacio dos espacos e materiais serd
diferenciada de um contexto para outro. Deste modo, podemos ter desde cantos organizados
para as linguagens visuais - como nas salas, parques e corredores -, as oficinas e ateliés com
materiais especificos. Entretanto, devemos estar sempre atentos a aspectos gerais na
organiza¢do destes espagos na perspectiva de promoverem experiéncias artisticas e ladicas,
a imaginacdo e autonomia das criangas de forma segura e desafiadora, instigando,
convidando meninos e meninas a mergulharem cada vez mais fundo nos processos de
Criagao.

Assim, seguem algumas indicagbes que podem auxiliar a pensar, discutir e planejar os
espagos e materiais.

® Os espacos (sala, oficina, atelié) devem ser aconchegantes, arejados, iluminados e
ventilados; sempre que possivel, as criangas devem participar da organizacio dos
materiais, da disposi¢do do mobilidrio e da decoracio deste espaco; este espago de
trabalho deve ser convidativo as expresses das criangas, colorido, limpo, desafiador
na perspectiva da curiosidade infantil e, a0 mesmo tempo, seguro;

® [ fundamental que exista flexibilidade na configuracio espacial para que as criancas
possam experimentar e trabalhar com a linguagem do desenho, da pintura, escultura,

colagem, fotografiaetc,;

® A organizacdo dos materiais e mobilidrio deve favorecer o acesso e os processos de




descoberta e criagdo das criancas com necessidades especiais, assim como permitir e
promover o encontro e o estabelecimento de relagdes entre as criancas em grandes e
pequenos grupos, entre criancas de idades e grupos diferentes, incluindo aquelas com

necessidades especiais;

O espaco deve possuir arranjos que permitam que as criangas possam também ficar

sozinhas, imersas em seus processos de experimentacao e criacdo;

A flexibilidade dos espagos deve possibilitar que as criancas desenvolvam seus

trabalhos num ritmo préprio, podendo permanecer no local até a finalizagdo destes;

E necessario que haja espacos adequados para os livros de arte, histérias, album de
imagens, livros de arte para criancas, livros infantis, catdlogos de exposigdes e de
artista etc., de modo que todas as criangas tenham acesso sem o auxilio direto dos
adultos; os papéis, papeldes e plasticos oferecidos para as criancas devem ser variados
em formas, cores, tamanhos e texturas e estarem armazenados de forma adequada,

longe da poeira e daumidade e ao alcance das criangas sempre que possivel;

A argila e as massinhas de modelar devem ser armazenadas de forma correta
(embalada ou em um recipiente fechado) e em local que facilite a sua disponibilizacao
as criancas sempre que a quiserem utilizar, o interessante é ter um lugar no qual a
massinha e os instrumentos a serem utilizados em seu manuseio fiquem sempre

organizados e a disposigao;

Os pincéis (com cerdas redondas e chatas, de cabo longo, em diferentes espessuras dos
finos aos mais grossos), rolinhos e espumas para pintura também devem estar

armazenados, separados e limpos adequadamente, visiveis e ao alcance das criancas;

O interessante é que o espaco onde fazem suas producdes ofereca as criancas o facil

acesso a agua; as tintas, colas e tesouras (préprias para o manuseio das criancas)




devem ficar a sua disposi¢do, assim como os recipientes (usados, como palhetas) e

instrumentos para elas realizarem suas misturas, descobrirem e criem novas cores;

Os instrumentos como lapis colorido, caneta hidrocor, giz de cera, giz colorido, grafite,
carvao, canetas para retroprojetor devem estar expostos de forma organizada, em
condi¢des permanentes de uso e sempre que possivel, ao alcance das criancas

ajudando assim, a construir a autonomia destas;

Os materiais como: toquinhos de madeira, caixas do tipo tetra pak, garrafas e tubos
plasticos, latas, sementes, fios, lds, tecidos, correntes, arames, conchas, areia,
tampinhas, folhas secas, pedras, rolhas, pedacos de brinquedos e outros materiais
comumente chamados de sucatas devem ser armazenados higienizados, secos e

separados com cuidado;

A organizagao dos materiais e sua exposicao devem convidar as criangas a realizarem

e experimentarem vérias combinagdes e jungdes entre materialidades diversas;

As paredes, janelas, teto e pavimento podem ser utilizados como suportes/espacos
expositivos das produgdes das criancas de modo adequado, seguro e criativo;

O espaco deve permitir que as criangas experimentem produzir seus desenhos e
pinturas, fixando seus suportes de modo a trabalharem na vertical e na horizontal;

As oficinas, cantos e ateliés devem prever espacos adequados onde as criangas possam
deixar suas producdes acabadas e inacabadas de modo que possam retornar a elas em
outro momento ou dia; devemos oferecer possibilidades materiais, espaciais e
temporais para que no espago do parque as criangas possam desenhar, pintar, modelar

e construir sem necessariamente a atuacao conjunta das professoras ;




® O parque deve ser compreendido como um cendrio ludico que pode abrigar as
producdes das criangas, recebendo imagens, estruturas moéveis, brinquedos e cores
que instiguem a curiosidade e fortalecam a imaginagdo das criangas, deve ser
percebido pelas criancas (e adultos) como um atelié a céu aberto, um espago de
exploracdo davidanocéuenaterra;

® O parque, jardins, canteiros, vasos e floreiras presentes na instituicio devem ser
concebidos de forma que as criangas possam ludicamente cultivar flores de diferentes
estacOes, se surpreenderem com o movimento da natureza, construir e refletir sobre

composicao, harmonia, cores, odores e ter encontros didrios com a beleza;

® O parque (assim como outros espacos da instituicdo) deve ser concebido pelas
professoras e utilizado pelas criangas de maneira sistematica para as experiéncias

ladicas e artisticas com a luz e a sombra, com dgua da chuva, com o vento.

E indispenséavel lembrarmos sempre que os materiais e instrumentos que disponibilizamos
para as criancas nao devem oferecer riscos a elas, ou seja, ndo podem ser toxicos, apresentar
pontas cortantes ou lascas que possam machucé-las. Devemos estar muito atentos aos
instrumentos e suportes quando formos organizar e desenvolver nossas propostas com as
criangas pequenas, pois objetos pequenos como sementes, tampinhas, entre outros, sdo faceis
de seremingeridos.

A configuracdo do espago, os instrumentos e materialidades, assim como o tempo que
disponibilizamos para as criangas criarem, sempre irncidem sobre o processo e o produto final por
elas elaborado. Assim, a observacao e o registro do movimento total das criangas pelo espaco
(ou seja, seus gestos, falas, olhares, andares, relagdes com outras criangas, materiais,
suportes, mobilidrio etc.) devem ser realizados sistematicamente, assim como do que foi por
elas produzido. Com eles é possivel realizar uma avaliagdo do trabalho como um todo e
reorganizar o espago e materiais com as criangas (dentro do que é possivel a cada faixa etéria),

de modo a permitir sempre a ampliagao dos processos de criacao, indissociavel da reflexao,




da produgio de sentidos, da autonomia e das possibilidades de comunicacio e expressio

visuais,

“Pela estrada afora™ 0 que nao pode faltar?

Ma aventura prazerosa e lidica da descoberta das materialidades, das linguagens visuais,
nas quais as criangas criam e se expressam artisticamente, ndo podemos esquecer de colocar
na bagagem itens que possibilitem, instiguem e dem suporte a esta aventura. Elencamos,
aqui, apenas alguns destes itens que devem ser observados, analisados e discutidos pelo
coletivo de professoras e professores, assim como com os demais profissionais da instituicio
e Oorgdos competentes. Temos certeza de que nesta dindmica poderemos rever continuamente
as necessidades e possibilidades de ampliagdo qualitativa da educagdo das criangas. Desta
forma, convidamos a “colocar na bagagem” os seguintes itens:

® Livrosecoleghes de histdria da arte;

® Livros de artes visuais (desenho, pintura, escultura, cinema, fotografia, video ete.) em
lingua materna e estrangeira, possibilitando que as criangas entrem em contato com
uma ampla gama de culturas, artistas e obras;

® (Calilogos de exposigbes, livros de arte infantis, cartbes postais de cidades, castelos,
animais, praias, cidades, paisagens elc.;

® Livros sobre museu, livros sobre museus voltados ao pablico infantil;




Livros de literatura infantil nacional e estrangeira, contemplando de forma ética a
diversidade étnica, cultural, social e artistica;

Albuns de fotografias antigas e contemporaneas, dlbuns de imagens diversas;
Dicionérios de artes visuais ilustrados ou nao;
Slides e transparéncias sobre obras de arte, artistas, paisagens, histérias infantis;

Canetas hidrocor, pincéis atomicos e para retroprojetor, giz de cera, giz pastel, lapis,
grafite, crayon, carvao, tesouras, lapis de cor, cola, tintas do tipo guache, pincéis de
véarios tamanhos (todos de boa qualidade e em quantidade suficientes para atender a
demanda da instituicdo e das criangas, recebendo atencao e manutengao ao longo do

periodo letivo);

Papéis (sulfite, kraft, celofane, jornal, manteiga, camurca, cartolina, laminado, papelao

etc.) de diferentes gramaturas cores e tamanhos, transparéncias;

Materiais reciclaveis, como: garrafas pléasticas e caixas de papelao de diversos
tamanhos e cores, tubos de pléstico e papeldo, latas, rolhas, fios e 1as, tampinhas, pegas
ou partes de brinquedos, chaves, bandejas de papelao-plastico-isopor, CDs, copinhos
e pratos descartaveis, pedagos de PVC, tubos e conexdes, botdes, retalhos de tecido,
canudinhos, etc.;

Materiais naturais como: argila, pedrinhas, conchas, areias, toquinhos de madeira,

folhas secas, pétalas e flores desidratadas, sementes e grao, cascas de arvore;

DVDs de desenhos e filmes, documentarios de qualidade que contemplem
diversidade cultural para diferentes faixas etarias, abordando as artes visuais e artistas

de forma plural e ética, de modo a ampliar os repertérios culturais e lingtiisticos das




criancas (sendo que este acervo deve sempre ser visto e discutido cuidadosamente

pelas(as) professores(as) antes das criancas terem acesso dentro da instituicao);

® Condigdes adequadas para o deslocamento e transporte das criangas, professoras e
professores para visitas e passeios a museus, galerias de arte, parques, bosques,
praias, pragas e outros espacos expositivos para a participagdo em eventos e
atividades como a Mostra de Cinema Infantil de Florianépolis, FEINCARTES - Feira
Internacional da Cultura e Artesanato, FITA FLORIPA - Festival Internacional de
Teatro de Animacao, FLORIPA TEATRO - Festival Isnard Azevedo, Encontro das

Nacoes, Encontro de Bois de Norte a Sul, Feira do Livro e outros;
® Espacos paracultivar flores e arvores, organizar canteiros;

® Espagos que permitem o contato, as brincadeiras, misturas e construgdes com agua,

terra, areia, madeiras etc.

[...] nada é mais adequado a crianga do que irmanar em suas construgdes os materiais mais heterogéneos —
pedras, plastilina, madeira papel. Por outro lado, ninguém ¢é mais sobrio em relacao aos materiais do que as
criangas: um simples pedacinho de madeira, uma pinha ou uma pedrinha retine em sua solidez, no
monolitismo de sua matéria, uma exuberancia das mais diferentes figuras. (BENJAMIN, 1984, p.69)

® Eqguipamentos:

Aparelhos de som (para diferentes formatos de midia);

Computadores (com leitores e registradores em diferentes formatos de midia) em
suportes que permitam, quando necessdrio, serem deslocados para diferentes
ambientes da instituicdo / programas para criacao e edi¢do de imagens, assim como
deaudio e video/ Acesso ainternet;

DVDs, TVs.

Retroprojetores;

Projetor desslides;

Maquina fotografica;

Mimedégrafo;

Outros recursos tecnolégicos.




Navegando pelas onhdas da internet:

Audiovisuais: hitp:/'www. portacurtas. com.br/index.asp aqui vocd encontrard uma selecio de
curtas metragens animados (ou ndo) interessantes para assistir com as criangas! Neste mesmo
site conheca também o Projeto Curta na escola, criado especialmente para os(as)
professores(as). Atencdo lembre-se: sempre assista, avalie - discuta com os demais docentes
- antes de ver, de trabalhar com o material audiovisual com as eriangas!

Fundac¢do Bienal de Artes Visuais do Mercosul: hitp://www.fundacaobienal art br! criada em
1996, a Fundacio & uma instituicio de direito privado, sem fins lucrativos, dedicada a
preparacio e a realizacio das mostras e eventos que constituem as Bienais do Mercosul. Neste
espago virtual, vocé poderd encontrar imagens das obras expostas nas Bienais, likns para
temas relacionados a arte contemporinea, publicagbes, materiais pedagdgicos.

Fundac¢ido Bienal de Sio Paulo: hip://bienalsaopaulo.globo.com/agenda/index.asp# aqui vocd
também encontra links para a Bienal de Artes e Arquitetura de Sdo Paulo. A programagio
das atividades que as compde como palestras e semindrios, a histdria das bienais, artistas,
curadoria, etc. Entrevistas com artistas falando das suas obras. Jornal da Bienal e uma série de
outras informacgdes associadas as Bienais, Soma-se a tudo isso, a existéncia de um espago com
links para alguns dos principais museus do Brasil e do exterior.

Funda¢do Franklin Cascaes: hip:/'www.pmfsc.govbr/portal/franklin/ agui vocd poderd
acompanhar a programagio cultural da Ilha de Santa Catarina promovida ou que recebe
apoio desta Fundacio. Além disso, através dos seus virios setores artistico-culturais, voeé
ficard por dentro dos projetos e oficinas especificas de artes.




Museu O Mundo Ovo de Eli Heil: http://www.eliheil.org.br/ neste site vocé encontrara
informacdes sobre a artista catarinense Eli Heil; imagens de algumas de suas obras, assim
como do museu. No processo de criacao, a artista emprega os mais diversos materiais (saltos
de sapato, tubos de tinta, canos de PVC, etc.), soma-se a riqueza das formas e cores, sentidos e

significados que compdem as suas obras.

Museu da Infancia: http: http://www.museudainfancia.unesc.net segundo os préprios criadore
este site visa 'que criangas e adultos possam descobrir coisas novas' sobre a infancia e
assuntos a ela relacionados. 'E um espaco virtual que busca preservar, promover e divulgar
as coisas feitas para criangas (como os brinquedos, por exemplo); a producao das criangas (seus
desenhos, pinturas etc.); e também o que é produzido sobre a infincia (como filmes, livros
tedricos, dentre outros)'. Também possui um banco de dados para que professores e
pesquisadores tenham acesso a material cientifico de apoio. Neste mesmo site, vocé encontra
o 'Museu Virtual da Infincia que possui uma porta voltada principalmente para as criangas: o
jogo Caixa de Brinquedos, uma maneira divertida e intrigante de conhecer e interagir com

desenhos e brinquedos do acervo. Entre ejogue vocé também'!

Museu Victor Meirelles: http://www.museuvictormeirelles.org.br/index.html aqui vocé
encontrard informacdes sobre o museu, o artista Victor Meirelles; acdes educativas; agenda
de exposicoes, oficinas, palestras e cursos; banco de imagens; Revista eletronica Um Ponto e
Outro. O museu promove ainda uma excelente programacao sobre cinema dentro do Projeto
Cinema Falado. A instituicdo disponibiliza uma agenda para atendimento de escolas e
instituicdes de educagdo infantil. Navegando neste site vocé e as criancas poderao descobrir
o espaco virtual da agdo educativa do Museu Victor Meirelles no qual poderao escrever no
mural de recados e sugestdes, acessar a galeria de fotos da acdo educativa além de participar

dejogos. Confira!

Museu Histérico de Santa Catarina Palacio Cruz e Sousa: http://www.mhsc.sc.gov.br neste
espaco vocé podera ter informagdes histéricas sobre o museu, sua arquitetura e acervo, assim

como sobre o poeta catarinense Cruz e Sousa. Do mesmo modo podera descobrir e




acompanhar a programagao do Projeto Sexta no Jardim, as exposicdes temporarias que o

museu abriga e divulga, Projeto Misica no Museu, Projeto Escolas no Museu.

Portal cultura infancia: http://www.culturainfancia.com.br/portal/index.php o site disponibiliza
textos, artigos, teses sobre arte (mﬁsica, danca, teatro, arte-educacdo, artes visuais, artes
cénicas, cinema e musica) e o brincar, além de promover bate-papos ao vivo - com
profissionais qualificados - sobre diversos assuntos ligados a da cultura da e para a infancia.
Também é possivel acompanhar as reunides do Férum Paulista Cultura da Crianga. Soma-se
a isso a indicagdo de eventos, lancamentos de livros, exposi¢des, roteiro cultural. Navegue e

descubra este universo!

Rede arte na escola: http://www.artenaescola.org.br/ - redne universidades, instituicoes
culturais e educacionais, que qualificam professores dos niveis infantil, fundamental e
médio e os estimulam a formar jovens mais perceptivos, criativos e criticos de sua realidade.
No site é possivel encontrar relatos de experiéncias, textos sobre diversas linguagens da arte,
o ensino da arte, materiais didatico pedagogicos para auxiliar no planejamento das
propostas pedagoégicas em arte, acesso a videoteca e outros. Disponibiliza também o Boletim
Arte na Escola e material do projeto Arte BR. O objetivo do site, “é contribuir para a formacao
do professor; seus contetidos buscam aproxima-lo da realidade em sala de aula, oferecendo
exemplos de desenvolvimento de projetos e sequéncias de atividades, assim como de
instrumentos pedagégicos que ampliem e enriquecam o seu repertério. A teoria é
apresentada de forma contextualizada a partir da pratica”. O site igualmente promove
féruns de discussdo - com profissionais qualificados - sobre tematicas diversas da arte,

educagao e politicas a elas associadas.

Ainda existe um grande nimero de sites sobre arte, historia da arte, artistas da nossa Ilha,
assim como de tantos outros nacionais e internacionais que podem lhe oferecer uma ampla
gama de contetidos e imagens para subsidiar diversos projetos artistico-pedagdgicos a serem
construidos e desenvolvidos com as criancas. Também com o auxilio de sites de busca vocé

pode procurar museus, na internet, por categorias como: arte, infancia, brinquedos, histéria




natural, telefone, cinema, marionete, etc. Em muitos desdes sites igualmente é possivel

encontrar o espago dedicado aos servigos educativos oferecidos pelos museus. Descubra-os!
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E por falar em corpo...

Ao longo dos séculos, fomos edificando - de forma ndo linear - por meio das nossas relages
com o mundo natural e cultural, modos de ser e construir a nossa corporeidade, de nos
relacionarmos com nds Mesmaos, Com a nossa presenca-movimento no espago-tempao, assim
como com a presenca-movimento do(s) Outro(s). CQuando falamos em corporeidade
estamos nos referindo a totalidade do ser humano, o préprio termo revela a busca pela
superagio da suposta separagio entre corpo e mente, tio enfatizada pela tradicio grega e
cartesiana (SA, 2002, p. 08). A ideia de corporeidade também nos ajuda a perceber que o
corpo ndo existe isoladamente, as praticas culturais, sociais ¢ todo o conhecimento
produzido em torno do corpo e pelo corpo, dio contornos para os modos de ser, estar e se
comunicar no mundo, constituindoa corporeidade.

Também podemos dizer que ao longo dos tempos fomos tecendo uma linguagem corporal
com a qual, nas suas mais diversas manifestagbes - como a danga, o gesto, o caminhar, o
olhar, a mimica entre outras -, expressamos significados, demonstramos emoges, idéias e
sentimentos.

Mosso corpo, assim como o de cada crianga, traz consigo e comunica ndo somente
caracteristicas e semelhangas fisicas, biolGgicas. Ele carrega marcas, fala quem somos, o que
experienciamos em relagio a género, etnia, religidio e sexualidade. E e revela nossa
singularidade em relagiio ao outro, nossa identidade. Ele também pode informar se estamos
dormindo bem, nos alimentando e exercitando de forma sauddvel, se estamos tristes ou
alegres, tensos ou maravilhados. Do mesmo modo, a forma como cuidamos do nosso corpo
ou docorpo do outro, como nos vestimos ou vestimos as criangas, desde os bebés, comocomo
arrumamos o cabelo, como damos banho, alimentamos e seguramos as criangas ao longo do




dia na instituicio, revelam tradigtes, comportamentos, concepgdes de higiene, relagbes de
poder, afetos, entre outros.

Todos estes modos de ser e de lidar com o corpo (adulto e o das criangas) ndo sio constituidos
de modo isolado do mundo existente para além dos muros da instituicdo.

Atualmente, sio veiculadas massivamente em diferentes espagos de comunicagdo imagens,
miisicas, dangas e outros produtos da inddstria cultural que enfatizam de modo exacerbado
padries de movimentos, desejos, necessidades e estética corporal associados, quase que
imediatamente, a idéia de uma vida de poder, sucesso, prazer e felicidade. Nem mesmao as
criangas escapam desse ataque! Ao contririo, elas representam uma grande “fatia” do
mercado de consumo e sio por ele fortemente influenciadas em como dangar e caminhar
~desfilar -, o que comer e beber, como vestir-se, brincar e comportar-se. No entanto, devemos
lembrar que as criangas ndo sdo agentes passivos diante dos aniincios e produtos a elas
destinados. Elas também se apropriam e interpretam seus contetidos - especialmente
quando em pares - de forma a inverter a logica do enunciado, ou mesmo colocam no mundo
modos de brincar com a boneca ou com o carrinho impensdveis aos seus fabricantes, assim




como rebatizam-os com nomes fantisticos. Esta forma de ser, “inCORPOrar” - interpretar -
agir no mundo de forma intencional e compartilhada das criancas, numa légica diversa a dos
adultos, é uma das formas delas produzirem culturas, culturas infantis!

Porém, como professoras devemos estar
sempre atentas as informagdes, gestos,
movimentos, ritmos e conceitos que chegam
por diversos meios as criangas, desde as bem
pequenas, ¢ mesmo aqueles que oferecemos
diariamente a elas dentro das Creches e MNeis.
Neste sentido, cabe considerarmos que os
nossos corpos (de adultos) e o das criancas
devem ser “valorizados tendo como principio o
direito, a dignidade, a liberdade, o

conhecimento, a sensibilidade e a vida em sua
riqueza e totalidade” (LOPES, MENDES & FARIA, 2006, p. 12), assim como temos que
trabalhar intencionalmente e em fodos os fempos e espagos que compiem o cotidiane da educagio
infankil, as expressies, as caracteristicas
bioldgicas, fisicas, psicolégicas e culturais
das criancas de forma indissocidvel.

As diferencas sexuais, fisicas, étnicas, e
sociais das criangas, dos profissionais que
atuam na instituicio e das familias das
criancas, devem ser consideradas e
discutidas pelo coletivo de profissionais no
sentido de elaborar encaminhamentos que

respeitem os principios contidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a), tal como o “respeito
a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promogio do bem de todos,




contribuinde para combater ¢ eliminar quaisquer manifestagies de preconceito e
discriminacdo.

Deve-se organizar de modo intencional o acolhimento e cuidado das criangas, desde os
bebés, nos diversos momentos do cotidiano institucional: na hora da entrada, banho,
alimentagdo, brincadeiras, propostas artisticas, quando as colocamos ou tiramos do bergo, da
rede, da cadeira de rodas, do vaso sanitirio ou quando trocamos e’ ou as auxiliamos a
trocarem suas roupas e encaminhar junto as familias que os sapatos, roupas e aderegos que as
criangas usam sejam confortdveis e adequados para cada estagdo do ano e que permitam que
se movimentem com facilidade.

No dmbito das proposigdes, deve-se
organizar espagos e tempos diversificados
em que meninos ¢ meninas possam
experimentar, descobrir e criar movimentos
amplos sozinhos ou coletivamente, assim
como possibilitar que as criangas de todas
as idades descubram e brinquem com suas
auto-imagens refletidas em espelhos em
diversos espacos da instituicio.

O registro, a andlise e a revisio os discursos
de corpo e movimento que temos oferecido

a8 cCcriancas em nossas propostas
pedagégicas, decoragbes, misicas, dangas, brincadeiras e brinquedos instalados na drea
interna e externa da instituigio deve ser uma pritica constante no sentido de assegurarmos
um planejamento fundamentado nas experiéncias das criangas e no seu direito a uma
educagdo que amplie os seus conhecimentos, o que também exige discutir no coletivo da
instituicdo e com as familias o8 modos como meninos ¢ meninas estio descobrindo a
sensualidade do corpo e como estdo construindo relagdes de género e sexualidade e




buscando, quando necessirio, uma intervengio ética e cuidadosa para com as criangas,

Todas essas indicagtes devem estar contempladas em nossas propostas pedagégicas, que
devem promover sistematicamente uma educagdo para a sensibilidade corporal, para as
trocas de afeto como: abragos, carinhos, massagens para e entre as criangas de diferentes

grupose faixas etarias,
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'. # Atencao! CriahCas em movimento!

O movimento & wma importante dimensao do
desenvolvimento humano e da cultura [L..]. Ao
movimeniar-5e, [...] as criangas expressam sentimentos,
emogdes ¢ pensamentos, ampliando as possibilidades do
uso significativo de gestos ¢ posturas corporais. O
movimento humano, portants, ¢ mais do que simples
deslocamento do corpo 0O espagn; Constitni-ge em wmna
linguagem que permite 4s criangas agirem sobre o meio
fisico e afuarem sobre o ambiente humano, mobilizando
A5 PEssoEs por melo de seu teor expressivo.
(MATTOS; NEIEA, 2003, p. 176)




Chora, balanga, mexe, remexe, olha pra cd, olha pra 14, experimenta com a boca e morde!
Agora vai, volta, corre e salta ... Opa, quase caiu! Entra na roda “tin dé 1é 16" e danga, danga
com balangandis, gira, gira e rodopia! Puxa e empurra, junta e solta, rola e rala o joelho de
nome Juvenal (ZIRALDO, 2001). Faz uma careta agui, outra ali, embala a boneca e sussurra
uma cantiga de ninar. Encontra e logo perde, conserta e logo quebra. Empurra a cadeira de
rodas, ergue a cabega e sorri! Senta, levanta e ld vai: toca no gelo, prende a lagartixa, assovia e
bate palmas, repete, '
repete e repete.
Tateando e com E5
ouvidos apurados & .
descobre quem & - “J4
sei, & o Miguel”! SRS
Desenha, modela, pinta e
e borda, cria castelos na =5
areia, descobre as =5
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letras! Inventa versos e g e

oy Rz, WS
escreve no verso, Sente J’ﬂ-—-
o cheiro pirdo com & = NS
peixe, sente o wvento ¢
befjando seu rosto, as
ondas do mar
lambendo suas pernas, o sol abracando o seu corpo e adivinha s6: a um sé tempo (re)descobre
a si mesmo, conhece e inventa o{um) mundo! Sim, as criangas estdo, na maior parte do tempo,
assim: em movimento! E desta forma, brincando, vio construindo relagtes com o mundo
natural e cultural, relagbes com outras criangas e adultos, relagbes de conquistas e
aprendizagens que siio indissocidveis do seu corpo sensivel-expressivo-cognitivo-afetivo em
constante transformacao e expansdo. Assim, elas viio ndo apenas se apropriando da cultura
local e global, como produzindo cultura & medida que reinventam aos seus modos outras
formas de fazer e pensar sobre as coisas e 0 mundo que Thes cercam.




Quer se trate do corpe do outre ou de meu proprio corpo, nfo tenho outre meio de conhecer o corpo
humano senfio vivi-lo,
(MERLEAU-PONTY, 1994, p. 269)

Essa idéia de crianga, corpo, movimento e conhecimento que buscamos apresentar no
pardagrafo acima é recente entre nds professoras e mesmo nas pesquisas académicas voltadas
a educacio das criancas (SAYAO, 1999; SIMAQ, 2007). Em seu lugar aparecem concepcies e
praticas pedagdgicas nas quais o trabalho com a dimensio corporal das criancas segue a
inculcacio de preceitos higienistas e de disciplinarizacdo dos corpos infantis (SAYAQ, 2002),
sendo ainda trabalhada como um recurso pedagégico, a fim de que as criangas alcancem o
sucesso em outras dreas do conhecimento (CERISARA, 1999). Outra concepcio limitada
presente no percurso da educagio infantil é a de que a dimensdo corporal das criancas
“pertenceria” apenas aos profissionais da Educagdo Fisica.

E claro que na relagio com o outro, o limite ¢ importante! E importante parar e escutar alguém falar. E
preciso cuidado para ndo se machucar num pule de um lugar alto. Se me embolo corporalmente com wmia)
colega, tenho que ter cuidado para ndo machuca-lofa), Enfim, os limites podem [devem] ser construfdos
nos relacionamentos! A necessidade do limnite coloca-se no momento de cuidado comigo e com o outro,
Mas, muitas veres, na escola, os hmites estio todos definidos de antemio pelos adulios: nio pode correr, nio
pode pular, ndo pode falar alto. Assim, o corpo vai sendo calado, modelado e padronizado.
(LOPES; MENDES & FARIA, 2006, p. 43)




Nesta perspectiva, muitos acreditam que deva haver um tempo cronometrado para que estes
exercitem ludicamente os corpos infantis. Certamente os estudos do corpo e do movimento,
daludicidade, da expressdo corporal entre outros, sdo centros de atencdo e conhecimento da
Educacao Fisica, que pode contribuir de modo impar para a educagao infantil, a medida que
ao articular dimensdes como o corpo e o movimento a ludicidade, a interacdo, as demais
linguagens e principalmente considerando as proposi¢des das demais professoras, amplia as
experiéncias das criangas. Dentre elas, estdo a organizacdo de espacos intencionalmente
pensados para movimentos como saltar, escalar, rastejar, dar cambalhotas, alongar, assim
como ter acesso a jogos que exigem conhecimentos especificos que sdo dominio da drea da
educagdo fisica. Mas, cabe salientar que, de modo geral, o corpo e o movimento devem ser
considerados em todos os planejamentos, ja que estdo presentes nas diferentes experiéncias

das criancas.

Cerisara (1999, p.13) nos lembra que historicamente “as atividades ligadas ao corpo, a
higiene, alimentacao, sono das criancas eram desvalorizadas e diferenciadas das atividades
consideradas pedagogicas, estas sim entendidas como sérias e merecedoras de atencado e
valor”. E mesmo a miisica, a danga, o teatro, as brincadeiras e jogos, as artes circenses e tantos outros
temas da cultura, aparecem inicialmente nos programas e propostas formais de educacdo da
infancia ndo como formas de fortalecer e expandir a expressdo e a cultura das criancas, “mas
como mais um instrumento de adequagdo a hébitos e comportamentos considerados
necessarios a educacdo das criancas” (LOPES; MENDES & FARIA, 2006, p. 14) ou como livre
expressdo, sem a necessidade de uma orientacdo pedagogica por parte das professoras.
Embora muito se tenha discutido e escrito sobre a inadequagdo da proposicdo dessas
experiéncias com objetivos como o controle e a disciplina, avancar na elaboracao de préticas
que as superem ainda se coloca como um desafio, possivel de ser ressignificado. No entanto,
para que essa ressignificagdo ocorra precisamos compreender o sentido elaborado pelas
criancas em torno das experiéncias supracitadas e, fundamentalmente, ter claro os objetivos
pedagodgicos que orientam a proposicao, algo possivel mediante um processo de

documentagao comprometido e constante.




Que som é esse?

- Que som e esse que vem da praia? 30 as ondas
do mar trazendo 0 naVio que Vai atracCar!

- Que som é esse que Vem de |a? E do bebé que
faz buaaa! f

- Opa, e que som é esse? E do [obo que Vai te
pegar!

(O som é uma onda invisivel, e através da percepeiio tornamos esse invisivel, visivel, respeitando a
medida do tempo no tempoe da medida de suas diregdes, Sendo um fendmeno sonore, a misica s6 pode
ser pensada construida, descoberta manipulada, refletida, representada, produzida, ete., com sons,
pois ela é presenca conereta ¢ assim se realiza. Dessa forma, queros pontoar gue a masica nio &
ahstrata, nem & pura descarga de emaogies; ela é um ohjeto de conhecimento palpavel que deve ser
descoberto pelas criangas a partir do seu fazer musical. (LING, 200, p. 62)

MNosso mundo estd repleto de sons e as criangas estio sempre prontas a descobrirem,
reproduzirem e criarem outros sons, ruidos, barulhos, cangdes e midsicas. Devemos lembrar
que elas jd comegam a descobrir os sons dentro do dtero materno e, desde

que nascem, buscam explorar o priprio corpo e todos 0s objetos que emitem ou com os quais
possam produzir sons.

MNesta diregio, devemnos lembrar de que o corpo em movimento “é parte insepardvel da
producdo sonora” e os objetos e instrumentos que as criangas empregam na suas pesquisas
sonoras sao prolongamentos desse mesmo corpo (PIRES, 2006, p. 91). Outro aspecto
fundamental é compreender que: apreender e produzir sonoridades e muasicas requer um
aprender-saber escutar, Escutar de corpointeiro!




Com os ouvidos nos escutamos

o siléncio do mundo.

E dentro do siléncio moram

todos 0s sons: Canto, Choro, riso, lamento. (...)
Quando nods escutamos,

imaginamos distancias,

construimos historias,

desvendamos h0ossas paisagens.

Os ouvidos tém raizes pelo corpo inteiro.
Bartolomeu Campos de Queiros’

Mas que sons, que paisagens sao estas que podemos escutar de corpo inteiro? Os sons que
fazem parte e compdem o mundo, que permeiam os ambientes por onde transitamos, sejam
os da natureza ou os produzidos pela humanidade vao instituindo e constituindo a histéria
sonora de cada época, de cada cultura construindo o que Schafer (1991) intitula de paisagem
sonora. A paisagem sonora ndo é universal e idéntica para todos, mesmo para os que
compartilham a mesma cultura, pois cada ser humano vai tecendo em suas relagdes, através

do acesso oundo, umrepertério préprio, composto por musicas e sons.

Os bebés desde cedo interagem intensamente com o ambiente sonoro que os envolvem,
inclusive com a musica. Uma interacdo que ultrapassa o exercicio da escuta por si s6, ja que
esta ocorre com todo o seu corpo e energia. Elas ouvem sentindo todo o corpo, toda sua
pulsdo, ao tocar, se mover, pular, dangar, - em atividades presentes na vida de quase todos os

seres humanos, ainda que de maneira diferente, e de forma intensa na infancia.

Segundo Pires (2006), o reconhecimento da musica como uma linguagem pela crianga inicia-

se espontaneamente, quase de forma intuitiva, por meio do contato com toda a variedade de

'QUEIROS, Bartolomeu Campos de. Os cinco sentidos. BH: Miguilim, 1999. Disponivel em:
http://www.redebrasil.tv.br/salto/boletins2001/ling/ling0.htm Acessado em:19/10/2009




sons do cotidiano, incluindo ai a presenca da musica. Essa interacdo ocorre de maneira
intensa com os bebés por intermédio de movimentos corporais diversos, por exemplo, com as
palmas, tocando e experimentando os brinquedos sonoros que enfeitam o berco, com os pés
que se agitam ao som de uma batucada, com caretas quando despertados por um ruido forte.
Sdo apreciadoras, mas ndo apenas na condi¢ao de ouvinte, pois elas também produzem os
sons, ao experimentar a sonoridade do mundo que as rodeiam. Nesse sentido, observa-se que
amusicalidade, o repertério sonoro nao se restringe a musica oralizada, mas esta na presenca

de outros tipos de sons.

A producao sonora ndo se restringe a lingua cantada; outras formas, como o choro, arisada, o
balbucio, os gritos, a experimentagdo com os sons do préprio corpo, sdo indicios da propria
producdo das criancas Segundo Pires (2006), as criancas vivem de olhos e ouvidos atentos e
manipulam, brincam, movimentam-se e fazem uso de objetos e brinquedos presentes no
ambiente de forma ndo-silenciosa. A atenc¢do para essa sonoridade do mundo e das préprias
criancas faz parte de uma educagdo para escuta, possibilitando o exercicio de ampliacdo

desta capacidade humana na constituicao de seu repertério sonoro musical.

Abre-tel Abre-te, ouvido, para 0§ sons do mundo, abre-te ouvido, para 0S SOhs
existentes, desaparecidos, imaginados, pensados, sonhados, fruidos! Abre-te
para 0S sons originais, da CriaCao do mundo, do inicio de todas as eras... Para

0S SONS ritUais, para 0S sons miticos, misticos, magicos. Encantados... Para oS
sons de hoje e de amanha. Para 0s sons da terra, do ar e da dgua... Para oS

sons COsmicos, miCrocosmicos, maCrocosmicos... Mas abre-te também para 0s
sons de aqui e de agora, para Os sons do cotidiaho, da Cidade, dos Campos, das
maquinas, dos animais, do corpo, da voz... Abre-te, ouvido, para 0s sons da Vida...
Murray Schafer, 1991, p. 10.

Como podemos ajudar as criancas a perceberem o préprio corpo e o do Outro, os
movimentos, o universo sonoro-musical, a escutarem de corpo inteiro? O que devemos
contemplar em nosso planejamento e atuagado com as criangas? Aqui, seguem algumas notas
que nareflexao individual e coletiva podem ajudar na construcdo de propostas pedagoégicas,
em especial, para os bebés. No entanto, nada impede que também nos auxiliem a pensar

sobre o trabalho com as criancas maiores.




@

Devemos estar atentos a linguagem corporal, aos movimentos dos bebés quando: os
trocamos, damos banho, alimentamos, quando estdo deitados - acordados ou
dormindo - no bergo, no colchdo, narede ou sobre o tapete embaixo da &rvore;
Devemos prestar atencao e podemos imitar de uma forma ltdica, sem ser pejorativa,
os sons produzidos pelos bebés “enquanto fonte preciosa de comunicacdo e
desenvolvimento da musicalidade” (LINO, 2001, p.72);

Podemos cantar para e “com” os bebés, indicando ou auxiliando-os a seguirem o
ritmo, o pulso e o estilo da muisica com movimentos corporais;

Devemos oferecer um amplo leque de ritmos, sons e musicas para os bebés e ndo nos
limitarmos aos denominados “CDs para bebés” e musicas classicas na hora de dormir;
Devemos cuidar do nosso tom de voz ao nos aproximarmos, conversar de pertinho e
de longe com os pequenininhos;

Devemos promover o contato dos bebés com um amplo ambiente social, promovendo
aescuta do “siléncio”, de diferentes vozes, ruidos, musicas e sons da natureza;
Possibilitar momentos tranquilos, seguros, acompanhados de uma adequada
iluminacgdo, ventilagdo e temperatura nos quais os bebés e as criancas bem pequenas
recebem massagens e compartilhar estes momentos com as criangas maiores e com
seus familiares

Oferecer instrumentos musicais para as criangas explorarem e inventarem usos ndo
convencionais, cuidando sempre da higiene destes, pois os bebés experimentam e
descobrem também com a boca;

Criar e instigar as brincadeiras cantadas para e entre os bebés e destes com as criancas
maiores;

As rodas cantadas, cantigas de ninar, acalantos devem fazer parte do cotidiano dos
bebés na creche, sendo que devemos repetir a medida que percebemos o interesse das
criangas, mas ao mesmo tempo estarmos sempre buscando ampliar este repertoério;

Os chocalhos, guizos, sinos, talheres, as bolas, tampas, copos etc. podem fazer parte
dos objetos a serem explorados pelos pequenininhos com seguranga;

Radios, televisores, aparelhos de som sao ligados num volume adequado, saudével a

percepcao auditiva das criangas (sempre com uma intencionalidade pedagégica e de




modo ponderado);

@ Para as criangas com necessidades especiais, devemos organizar e acompanhar de
forma sistemitica propostas sonoras-musicais e corporais que atendam as
particularidades decada uma;

@ Sempre que possivel, devemos levar as criangas, incluindo os bebés, a apresentagtes
de musica dentro e fora da instituicdo;

® Podemos criar e ou oferecer brinquedos e estruturas fixas e mdveis que ajudem os
bebés a explorar os sons, a expandirem os limites dos movimentos do corpo pelo
espago;

@® Devemos promover, observar e incentivar os processos de construgio de autonomia,
de deslocamento das criangas no engatinhar e caminhar, na descoberta e conquista
dos espagos e na produgio de sons com o corpo e com objetos.

- Batendo lata, batendo o pé... agora € na palma da
mao! Bate forte, no pulsar do coraGaol

- E 0 enredo da minha, da tua, da nossa escola de
samba?

- E a cantiga do boi?

- Que boi?

- Do boi de maméao, do boi da cara preta, do boi de
Parentinsi

- E aguela musica que inventei?

- Ah, aguela eu cantei, cantei, rodopiei & reinventeil




As criangas maiores, como os bebés, nao param! Estao sempre prontas a conhecer, descobrir e
construir o universo sonoro-musical que as rodeia. Uma descoberta que igualmente ndo
acontece separada dos movimentos, das sensacoes, dos afetos, da razao e da emogao! Assim,
como podemos atuar de forma a ampliar o repertério musical das criancas, a sua capacidade
de expressao artistico-cultural nalinguagem musical?

[...] ndo se trata de negar a entrada, na instituicdo educativa, de qualquer tipo de musica trazida pelas criangas,
porque seria como negar a historia destas criangas. Porém, ndo é também seguir a moda, as determina¢des do
mercado de bens simbélicos. E, no minimo, questionar tudo que ai chega e questionar ndo significa proceder a
uma analise, de uma forma racional, explicativa, didatica, demonstrando por “a mais b”’ como se da a dominagao
e aalienacdo. E possibilitar a coexisténcia dos mais variados tipos de musica, de modo a provocar o encontro e 0
debate de significados e sentidos —do estranhamento as entranhas donovo. (OSTETTO, 2004, p. 58)

Consideramos importante incentivar que as criancas descubram, localizem e busquem a
origem de novos sons, ruidos, barulhos e vozes no contexto da instituicdo e fora dela.
Buscando criar com elas formas de registro (plastico, em atdio e audiovisual) e classificagao
destas descobertas, esse processo exige pesquisa e uma mediacdo atenciosa das professoras.
Podemos também organizar com elas - sempre que possivel - discotecas, esculturas sonoras,
cantinhos sonoros e caixas musicais (com instrumentos musicais, brinquedos sonoros,
elementos da natureza como conchas, objetos de usos cotidiano etc.), sendo necessario
reorganiza-los periodicamente e pensar junto as criancas formas de divulgagdo dessas
descobertas para as demais criangas da instituicdo e as familias.

Registrar as cangdes que as criangas cantam, inventam com ou sem a nossa intervencao direta
é uma agao importante, para podermos avaliar estas produgdes com as criangas (a0 menos
com aquelas que se interessam por esse processo) e para termos a possibilidade de trocar estes
registros com outros grupos de criangas, professoras, familias e institui¢des. Pode-se
disponibilizar instrumentos musicais e instigar todas as criancas a explorarem os mesmos de
forma ndo convencional e convencional, assim como incentiva-las e auxilid-las a
acompanharem algumas cancdes, musicas com estes instrumentos. Nao s6 os instrumentos
musicais podem servir de base para as produgdes das criangas, instrumentos do cotidiano
como: vassouras, baldes, panelas e tampas, copos com ou sem agua, molhos de chaves,




chaleiras, campainhas, sinos, latas, tonéis, toquinhos e bastdes de madeiras (cabos de

vassoura) etc. também podem ser disponibilizados.

A fim de que as criangas conhecam diferentes modos de interpretacdo oral, vocal e
instrumental, dando subsidios para o seu imagindrio é preciso oferecer e escutar com elas
“contos musicados e\ ou histérias narradas por profissionais do teatro e da musica” (LINO,
2001, p. 80). Para ampliar os repertorios e conhecimentos das criancas em torno da mdsica,
podemos realizar os contos musicados, nos quais as criangas sao convidadas a intervir
improvisando sons de acordo com a situacdo narrada. Gravar estas propostas e escuta-las

com as criangas permite desafid-las a avaliarem suas produgdes e complexifica-las.

Ainda no sentido da ampliacdo do seu imaginério e repertorio, podemos escutar e realizar
pesquisas com as criangas sobre as musicas e dangas de Florianépolis, da comunidade e
promover o encontro das criangas e suas familias com musicos e cantores da comunidade, da
cidade e de diferentes faixas etdrias e géneros musicais. Também devemos assegurar que os
acalantos, as rodas e brincadeiras cantadas facam parte do nosso cotidiano com as criancas e
entre elas.

Para que as criancas conhecam a grafia da musica, livros com cangdes ilustradas e as suas
proprias escritas musicais, torna-se importante deixar a sua disposigao, livros musicais e
cartdes musicais como também materiais visuais, em addio e audiovisuais de grupos e
artistas que trabalham com percussdo sonora corporal ou “tiram” som de objetos do
cotidiano.

E importante que nos certifiquemos da qualidade e da seguranca de todos os materiais
oferecidos para a exploragdo sonoro-musical das criangas, atendo-nos para o fato de nao
terem pegas soltas ou danificadas, e principalmente ndo oferecerem riscos auditivos as
criancas, algo possivel, sobretudo, com a utilizagdo de instrumentos e brinquedos sonoros
eletronicos.




Quem brinCa, Canta e danCa seus males espantal

[Jma pulga na balanga

{Jma pulga na balanga

Deu um pulo £oi 1d na FranGa
(Os cavalos a correr

Ag meninas a brincar

Vamos ver guem vai pegar.
Lydia Hortélio — Serrinha - BA

Quem néo brincou quando crianca de “ A canoa virou”, * Samba Lel2”, “Lagarta Pintada” e
tantas outras brincadeiras de roda ou brincadeiras musicais? Quantos encontros e
desencontros, prazeres e desprazeres, sonhos e realidades vivemos quando, totalmente
imersos nelas, brincdvamos com as outras criangas?

Segundo Nogueira (2000, p. 5), “a brincadeira [de roda e musicais como as parlendas] longe
da preocupagdo de tormi-la contelido pedagdgico, o que ameagaria seu cardter verdadeiramente
lidico, na brincadeira pode ser fundamental numa concepgao de educagio infantil que tenha
no brincar um de seus eixos norteadores”, Dentro desta perspectiva, sua presenga e
valorizagio nas instituigtes de educagio infantil, segundo esta autora, deveriam sustentar-se
no minimo pelo “resgate de identidade cultural da crianga e o estabelecimento de relagies
fisicas e sociais pouco disponiveis para a crianga do meio urbano”, além de serem e se
constituirem na “manifestagio da infincia plena de significagao” (idem).

As brincadeiras de roda, com suas caracteristicas ludicas e musicais, fazem parte do campo
da cultura infantil e, de forma mais ampla, da cultura popular. Andnimas na sua autoria e
transmitidas oralmente, podem ser deixadas de lade “por uma geragio e reerguidas por
outra, numa sucessdo ininterrupta de movimento e de canto [...]. Passando de geragdo em
geracio, vai sofrendo variagbes e incorporagbes, o que ndo lhe retira nenhum valor; pelo
contrario, isto s6 reforga o cardter dindmico da cultura” (CASCUDO, 1972 apud NOGUEIRA,
2000, p. 4).




Para Hortélio, as brincadeiras de roda existem para ser brincadas "o que quer dizer, misica com o
corpo, que vive na inter-relagio de palavra, masica, movimento e o outro” (apud PIRES, 2006,
p.91). Assim, a forma para garantir a construgio da identidade das criangas, a edificagio de
relagbes fisicas e sociais, a dindmica transformadora das variagbes e incorporagbes nas
brincadeiras de roda pelas criangas é, sem davida, brincar de roda com elas! E, se o repertirio
delas ou mesmoe 0 nosso ¢ pequeno, cabe a nds - como professoras - expandi-lo com as trocas de
experiéncias com e entre as criangas, com outros profissionais, com a ajuda da comunidade,
pesquisando nas universidades, internet, entrando em contato com pesquisadores ete,
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“Bailam corujas e pirilampos [
entre 0s $acis e as fadas™

(T
)

B

A danga, arte eminentemente corporal, é

mais uma forma de construirmos o corpo

&, portanto, de construirmos a cidadania
que queremos, & partir das dangas que

dangamaos introjetamos valores, atitudes
¢ posturas diante dos outros e da vida,

(MARQUES, 2009, p. 35)

Cuem ja viu as criangas dangando entre os sacis e as fadas? Quem de nds ja as convidou a
bailar como e com as corujas e pirilampos? O espago-tempo da misica, do movimento e da
danga na educagdo infantil, também deve ser o da descoberta e revelagio dos imaginarios infanfis,
wm processo crighive-lidico de percepgao e exploragdo do corpo em movimento. E ainda, um
moedo de apropriar-se da cultura, fortalecer e expandir a cultura infantil construindo
conhecimentos sobre si, 0 Outro e 0 mundo da danga. Nesta perspectiva, a danga também
deve contribuir - juntamente com outras linguagens artistico-culturais - para a educacio
estética, ética e integral das criangas.

Para que a danga nas instituigbes de educagio infantil contemple as indicagbes descritas no

*Subtitule composto por parte da letra da masica “O Vire” - interpretado pelo grupe Secos & Molhados e
composto por Jodo Ricardo e Luli.




pardgrato anterior & indispensavel que as propostas pedagogicas sejam consistentes e
transformadoras nesta linguagem. Devem ser construidas buscando ir além das técnicas
codificadas e das atividades espontineas. Mas como construir, atuar nesta direcao? Fara
Marques (2004, p. 36), seria indispensavel comecarmos conhecendo " os conceitos, os sonhos,
o imaginario das criangas a respeito da arte da danga”. Ou seja, como as criangas definem
danga? Danga para elas — assim como para muitos adultos - & sindnimo de coreografia? " Que
. mundo imaginario a
danga traz para elas?
Que visdo o5 meninos
tém da danca? Trazem
preconceitos el ou frases
| prontas do fipo “danga é
coisa de mulher™? (idem)
Elas gostam das dangas
da midia, sabem danca-
las? O que conhecem das
dangas contempordneas,
tradicionais, folcloricas
presentes ma Ilha, no

Brasil e nomundao?

Retletindo sobre as colocagbes de Marques (2003), a consisténcia de nossas propostas nao
estaria em espagos-tempos nos quais solicitamos repetidamente que as criangas aprendam a
gingar, remexer bragos e pernas decorando coreografias das musicas, a fim de apresenta-las
aos seus familiares e pares em dias de festa na creche. A danga entre as criangas deve ser uma
forma delas descobrirem, (rejinventarem os prazeres e desprazeres, os gostos e desgostos, as
tensdes e relaxamentos, o equilibrio, o peso e a leveza do corpo no espago-tempo. De
construirem relagbes com os sons, ritmos, masicas, objetos, imagens, palavras e narrativas
que as rodeiam.,




Meste contexto, também ndo podemos deixar de indagar sobre as relagbes e saberes das
professoras para com a danga, atendo-nos principalmente aos conhecimentos que possuem,
incluindo repertério vivencial, seja mediante experiéncia direta ou como espectador, e a
compreensdo da importincia dessa linguagem da arte no cotidiano educativo de criangas.
Para que nosso trabalho junto as criangas possa caminhar no sentido da proposicao de
experiéncias significativas envolvendo a danga, as propostas pedagégicas devemn promover
o alargamento das possibilidades de expressio e comunicacio gestual das criangas, com as
quais elas descobrem a si mesmas e o universo da danga de forma criadora e ladica.

No ambito da pritica pedagogica direta com as criangas devemos possibilitar que
experienciem a expressao da danga como um agente intencional de desenvolvimento fisico,
de crescimento psicoldgico, individualmente e coletive, enguanto comunicacio
mobilizadora de afetividades, emogdes e comportamento social. Para tal temos que ajudar as
criangas a perceberem as distintas possibilidades, experimentarem e criarern movimentos,
dangas em espagos abertos e fechados, em declive ou planos, em meio A natureza, com seus
brinquedos, cadeiras etc. Também devemos instigar as criangas a perceberem as formas que
o8 corpos — ou partes deles - ocupam e podem criar no espaco e perceberem o espaco como
um forte elemento gerador de danga.

Podemos ainda sugerir as criangas que
brinquem com seus corpos e inventem
suas dangas a partir de suas histdrias
corporais (MARQUES, 2003, p. 38). Que
percebam como € dangar lentamente
escutando midsicas rdpidas, dangar rdpido
aosom de masicas lentas, Que lancem mio
de aderegos (chapéus, luvas, colares, saias,
bengalas, etc.) e materiais nio
estruturados como tecidos, eldsticos, fitas para que criem movimentos e dangas com eles e
mesmo que os empreguem em dangas que jd conhegam.




Que observem objetos do cotidiano, seus movimentos - como o de carros, maquina de lavar
roupas, esguichos, pessoas, batedeira e os refazerem com o corpo. Que dancem em duplas,

trios ou grupos maiores incluindo aquelas com necessidades especiais.

Enquanto professoras que respeitam o direito de participacdo de todas as criancas devemos
buscar - com o auxilio de nossos colegas e profissionais especializados - sempre construir
propostas e atividades de danca que atendam as particularidades e as possibilidades das
criancas portadoras de deficiéncias. Devemos também sempre ampliar as referéncias das
criancgas sobre as dangas populares, contemporaneas, folcloricas, classicas etc. do Brasil e do
mundo com imagens, videos, ou - sempre que possivel - levando-as a apreciarem
apresentagdes ao vivo. Nestes videos podemos incluir apresentagdes, propostas de dancga
com criancas e adultos portadores de necessidades especiais.

O registro, tanto elaborado pelas professoras, quanto pelas criangas por meio de desenhos,
fotografias e audiovisuais das dancas reproduzidas ou criadas pelas criancas, permitem que
tanto as criangas, quanto as familias e as professoras conhecam, acompanhem e
comuniquem as experiéncias vividas no dmbito dessa linguagem. O que permite que as
criancas participem de modo mais informado e sistematico da construcao e opinem sobre as
atividades realizadas. Sendo também fundamental criar condigoes efetivas e diversificadas

de participacao das criangas nos processos de avaliagao destas atividades.




Paninhos, tecidos, formas, jogos e brincadeiras: nasce uma danca
Assim é: Quando uma crianca se depara com um tecido. Tudo pode acontecer.

- Vamos dancar?
Batuque, Batucada
Samba de roda e
Umbigada!

Sapateado, Balé e Xaxado!
Coco,

Congo e Bailado!
Pau-de-fita,

Frevo e Chimarrita!
Bumba-meu-boi,

Baiao,

Boi-de-mamao!
Maculelé,

Samba 1é, 1&

Olha o I1¢é ayeé!

Uma cabaninha.

Um passaro.

Uma agua viva

Um bicho esquisito de casca
Uma flor

Uma roupa no varal.
A sensacao de leveza.
De peso

De espaco.

e continente.

Uxa Xavier’.

’Poema disponivel em: http://nadanca.blogspot.com/ Acessado em:12/01/2010.
Imagens disponiveis em: http://www.pmf.sc.gov.br/edmcostalagoa/projetos/boinei.html Acessado:

12/04//210. (que imagens??)




'”U - Agora eu era heroi!
/@~ -E eu..amoga do cowboy'
/3

() educador [...] deve dar especial atengio & observagdo, ponto de onde comega a educagio, ¢ a pantir do
qual, ele pode capturar o “gesto Infantil™, percebido como sinal emitido da infancia e que traduz esse mundo
ao adulto, emitizdo o revoluciondrio “sinal secrefo ” do vindouro,

(SOUZA, 2000, p. 6)

A brincadeira tem um lugar importante na vida das criangas... que fazem de conta que sao
herois e heroinas, sereias e piratas, ladrao e policial, mamae, papai e filhinho, pescadores e
marinheiros, bombeiros e astronautas, bruxas e magos... seus cavalos falam, suas vassouras
voam, 0s bonecos e bonecas ganham vida em suas maos! Adoram encenar historias de livros
e aquelas que inventam! Ao mesmo tempo, ficam maravilhadas quando encenam para elas
histérias como “Era uma vez...”, “Pedro e o Lobo", “As aventuras da Bruxa Onilda”,
“Pluft, 0 fFantasminha” e tantas outras historias de uma lista que parece nao ter fim! Mas
onde comeca essa historia?

Bem, pode-se dizer que “essa historia” tem seu inicio 14 nas descobertas do corpo e do
movimento, Comega la nos gestos infantis, nas percepgdes e criagdes sonoras dos bebés, das
suas interagdes lidicas no espago-tempo, nas relagbes construidas com adultos e oufras
criangas. Percorre a imifagao de sons, movimentos, expressoes e agbes dos adultos realizadas
pelos pequenininhos, também constituem os passos iniciais do aprendizado e
desenvolvimento do brincar de faz-de-conta ou das brincadeiras simbélicas, do dominio da
linguagem cénica. Um percurso simulbaneamente cultural, sensivel, ladico, estético,
cognitivo, afetivo e construido com o desenvolvimento e fortalecimento dos processos de
imaginagdo e criagao das criancas.

" Bubtitalo inspirado nm betra da masica “Jodo e Mana” de Chico Buargue ¢ Sivaca,




Mas haveria relagio entre as brincadeiras de faz-de-conta e a linguagem do teatro? Segundo
Santos (2001), a capacidade de represcnta:;ﬁn dramatica esti prn:snnte tanto nas brincadeiras

Espetei::ulu teatral, assumindo
diferentes formas. Esta capacidade
“evidencia a tendéncia do ser
humano para a representacio, isto

é, para agir de maneira ficticia,
experimentando papéis e vivendo (¥
sitnactes diferentes das da viria'

real” (idem, p. 97). E, "a ficgdo, a
imaginacgio daquilo que ainda nio r \
&, mas poderia ser [ou daquilo que

“ainda” ndo somos], consiste, pois, numa das mais eficazes ferramentas de que dispdem a
humanidade para a criagio” (DUARTE Jr,, 2001, p. 135). Entre as criangas, o encantamento, a
espontaneidade e a improvisagio do faz-de-conta vio aos poucos “virando” teatro,
adquirindo novos significados que passam a ser intencionalmente compartilhados,
comunicados para uma platéia (SANTOS,
2001, p. 97). E como acontece essa passagem?
Como temos compreendide e construido
propostas pedagogicas voltadas i linguagem
teatral nas instituigbes de educagio infantil?
De acordo com Santos (idem, p. 98),
atividades teatrais planejadas no cotidiano
da escola infantil, via de regra, dio

prioridade & montagem de espeticulos de
teatro, em detrimento da prética e da valorizagio de jogos que desenvolvam a expressividade
dramdtica, a capacidade criativa e a interagio social entre as criancas”. Esta pritica é
evidenciada nos chamados teatrinhos, montados e dirigidos pelos adultos - em especial, em
alusio a datas comemorativas - e encenados pelas criancas, a fim de obterem aplausos e




elogios por parte da platéia (idem, p. 95). Tal dindmica esta longe de ser um espago-tempo no
qual as criancas possam expandir e fortalecer sua imaginacdo individual e coletiva, ou
mesmo um espago-tempo de reconhecimento e a valorizacdo do gesto infantil, da

experiéncia estética e transformadora que a linguagem teatral possibilita!

Como podemos buscar a construcao de uma pratica pedagogica na linguagem do teatro que
permita a criacdo de espacos de encontro, imaginacdo, participacdo, ludicidade,
transformacao individual e coletiva, expressao, apropriagao e criacdo cultural? Como nos
demais itens trabalhados neste documento, esperamos que as indicagdes que seguem,
possam instigar a reflexdo e o estudo, individual e coletivo, visando a construcao de
propostas artistico-pedagodgicas nalinguagem do teatro.

Alias, as indicacoes feitas ao longo dos ntcleos de aprendizagem relativos as linguagens
devem ser tomadas de modo complementar, afinal, quando as criancas brincam, desenham,
esculpem, expandem o movimento, a percepcdo corporal e todas as demais linguagens,
conhecendo a sie ouniverso da cultura e danatureza.

@ Tomamos como primeiro indicativo relativamente & pratica pedagogica envolvendo
o teatro, a necessidade de observarmos, registrarmos, analisarmos e incentivarmos as
criancas, desde bebés, a descobrirem os gestos, imitarem e criarem movimentos e sons
de formaltdica e expressiva.

@ Podemos oferecer as criancas novas idéias para as brincadeiras de faz-de-conta como:
- “Vamos brincar de safari, pescador em alto mar, Viagem ao Ccentro da terra”, assim como
ricos contextos e cenarios onde estas possam acontecer e se expandir Podemos
também incentivar meninos e meninas a descobrirem as nuances da voz, a cantarem
sem palavras, e a cahtarem, ihventarem e encenarem suas proprias historias, fatos do
cotidiaho. Podemos explorar com elas a comunicacao somente através da expressao
corporal. Disponibilizar imagens impressas de boa qualidade, nas quais seja possivel
visualizar atores em cena, as diferentes configuracdes arquitetonica dos teatros -
nacionais e estrangeiros -, cendrios, palcos etc.. Algo fundamental a formacao
cultural das criancas é proporcionar momentos para conhecerem os diversos teatros
existentes em nossa cidade, oportunizando - sempre que possivel - que brinquem,




explorem o palco e outros lugares destes teatros e que assistam pecas teatrais de
diferentes géneros, encenadas nos teatros, mas também nas pracas e outros centros
culturais.

Podemos ainda convidar as familias das criancas - e outros membros da comunidade
- a participarem, construirem e\ou encenarem pequenas pecas teatrais para as
criancas.

As possibilidades de proposicdes em relacdo ao teatro sdo inimeras como o de formas
animadas - ou teatro de bonecos\ fantoches, nos quais podemos incentivar as criancas
a criarem seus proprios bonecos e explorar os modos de manipulagao dos diferentes
bonecos; o teatro de sombra, de vara e de méascara, com os quais temos que ter uma
constante preocupagao com a variedade e qualidade do material - por exemplo: das
mascaras e figuras do teatro de sombra - oferecidos para as criancas brincarem,
criarem com eles; assim como os musicais e dublagens. Nessas proposicoes, devemos
selecionar ou criar histérias e encend-las com as criangas, inclusive de diferentes grupos?
Oferecendo todas as condicdes para que elas assumam, além da representacao, a
direcdo da dramatizacdo, a organizacdo de cendrios figurinos, sempre podendo
contar com nosso auxilio, respeitando as possibilidades e os seus pontos de vista.




/J.Zi" Construindo: o papel das professoras

licenCa que eu vou chegando, eu vou."
(Loa de abertura da Folia de TgisDominio Pobico

/Ef “Cenhores desta Casa,

@ Pesquisar continuamente e em diferentes fontes, buscando ampliar o seu proprio
universo de conhecimento sobre a danga, a midsica e o teatro;

@ Planejar e atuar entre e com as criangas, levando em consideracio a descoberta e a
experiéncia estética sonoro-musical e corporal dos meninos e meninas e demais
profissionais que atuam na instituicio e, sempre que possivel, as familias das criangas;

® Mapear e ampliar o repertorio das criangas de forma continua no campo da danga,
teatro e midsica;

@® Planeja proposicies que ampliem as possibilidades de pesquisa na linguagem da




musica, danga e do teatro entre as criancas;

Organizar bibliotecas, cantinhos da leitura e escrita que contemplem livros com
contetudos sobre danca, teatro e musica;

Construir uma discoteca com diferentes géneros musicais - nao somente aqueles que a
industria cultural classifica como infantis -, visando sempre a diversidade cultural;

Organizar proposicdes de longo prazo que ajudem as criancas a brincarem,
descobrirem e identificarem os conceitos basicos da linguagem musical;

Promover experiéncias entre e com as criancas que as instiguem a construir
composicoes sonoro-musicais empregando a voz e outros sons criados com o corpo,
instrumentos musicais e objetos do cotidiano;

Buscar construir uma videoteca - ou mesmo um arquivo no computador com videos
disponiveis e selecionados da internet - com apresentagdes musicais, teatro e danga
contemplando a diversidade cultural e a participagdo de adultos e criangas portadoras
de necessidades especiais, a fim de subsidiarem a prética pedagogica e expandirem os
conhecimentos e as experiéncias infantis;

Organizar com colegas e familiares albuns de imagens relativos a danca, musica e
teatro a fim de disponibilizé-los as criangas;

Explorar e criar espacos-tempos diversificados e seguros que desafiem as criancas a
explorar as linguagens corporais e sonoro-musicais;

Promover e avaliar sistematicamente oficinas de criacdo de instrumentos musicais,
aderecos para teatro, fantoches buscando sempre a qualidade e a diversidade dos
materiais oferecidos;

Garantir entre as criancas maiores, o aprendizado e a troca entre elas, de técnicas que as
possibilitem realizar movimentos e gestos com maior facilidade, produzirem sons
com objetos e instrumentos musicais, confeccionar madscaras, fantoches e sua
manipulagdo;




@® Desafiar as criancas a saltar, entrar em tineis, labirintos, escalar, virar cambalhotas,
assim como convida-las a inventarem novos movimentos, a dancarem, fazerem
caretas, brincarem com outras criangas;

@ Planejar situagdes que envolvam o corpe e o movimento em parceria com as
professoras e professores de educagio fisica, sendo que esses profissionais devem
propor experiéncias em que orientem os movimentos das criangas, incitern novos
movimentos, possibilitern o acesso a novos jogos e as regras especificas dos jogos,
considerando todos os nicleos de agio que constituem o campo de atuagio
pedagdgica na educagio infantil;

@ Encenar, dangar, cantar e tocar junto com as criangas e para elas;

® Fortalecer a identidade cultural das criancas incentivando o encontro destas com
diferentes grupos folcléricos da Ilha, contadores de historia, assim como o brincar de
faz-de-conta com elementos da cultura da ilha: canoa, balaios, redes de pesca, rendas,
tambores efc,

Oba, espacos de maravilhas, descopertas e
CrigGoes!




Sejam quais forem os espacos da instituicdo, eles devem sempre promover encontros,
imaginacado, descobertas, trocas e a participacao de todas as criancas e adultos de forma
segura, saudavel. Devemos percebé-los e organiza-los compreendendo-os como geradores
e/ou limitadores de movimentos e expressdes das criangas, das familias e das professoras.
Soma-se a esta perspectiva o fato de ndo podermos esquecer que todo espaco arquitetdnico
“ensina” criancas e adultos a como atuar no mundo (MARQUES, 2004, p. 37). Assim, em
nossa prética pedagogica junto as criancas, devemos sempre estar atentos a organizagio dos

espagos e 0s modos como as criangas nele se movimentam, o que neles criam e comunicam.

@ Sempre que possivel devemos promover a participacdo das criancas na organizacao
de espacos para a brincadeira de faz-de-conta e na definigdo da qualidade sonora dos
espacos da instituicao.

@ TE nosso papel ainda, surpreender as criangas organizando repertérios sonoro-
musicais ainda pouco conhecidos, explorados por elas; organizar espacos nos quais as
criancas sdo desafiadas a experienciar a arte circense, buscando frequentemente
ampliar as formas das meninas e meninos brincarem de circo mediante a distribuicao
de materiais circenses e o auxilio na sua utilizacao; organizar diferentes espacos com
espelhos, maquiagem e aderecos - fantasias, colares, chapéus, sapatos etc. - para as
criangas brincarem; colocarmos a disposicao das criangas e as ajudarmos - sempre que
necessario - a utilizar toca-discos, rddios, CDs e LPs, fita-cassete, gravadores de dudio,
audiovisuais e microfones; promover experiéncias lidicas que ajudem as criancas
maiores se apropriarem dos conceitos bdsicos da misica: som, siléncio, altura,
intensidade, timbre, duracdo, ritmo, melodia, harmonia; dispor materiais ndo
estruturados como tecidos, elasticos, fitas, cordas, arcos, que as permitam e
incentivem criar cendrios, dangas e brincadeiras de faz-de-conta; deixar a disposicao
das criancas - no parque, nas salas, nos corredores - materiais e objetos com os quais
elas possam criar instrumentos musicais ou descobrir os sons que emitem; organizar
espacos para projecdo - em diferentes dimensdes - de pequenos videos e imagens
mostrando a descoberta do movimento, sons e musicas pelas criangas, assim como de
criancas de outras culturas, grupos profissionais etc.




“Pela estrada a fora™
0 gue nao pode faltar no mejo do Caminho

Ma aventura prazerosa e ladica da descoberta das linguagens corporais e sonoro-musicais,
nas quais as criangas criam e se expressam artisticamente, se apropriam e produzem uma
cultura do corpo, do movimento e dos sons, nio podemos esquecer de colocar na bagagem
itens que possibilitern, instiguem e déem suporte a esta aventura, Citamos agqui, apenas
alguns destes itens que devem ser observados, analisados e discutidos pelo coletivo de
profissionais, assim como com os demais profissionais da instituicio e érgdos competentes,
Temos certeza que nesta dindmica a instituigio e o poder pablico poderdo continuamente rever
as necessidades ¢ possibilidades de ampliagdo qualitativa da educagdo das crigngas. Desta forma,
convidamos a “colocar na bagagem” os seguintes itens:

® Livros nacionais e estrangeiros, contemplando de forma ética a diversidade étnica,
cultural, social e artistica no campo das linguagens corporais e sonoro-musicais
buscando, sempre que possivel, incluir publicagtes em braile;

® Livros - ndio somente os ilustrados - sobre historia da misica, instrumentos musicais e
musicos de todos os géneros, culturas e épocas buscando, sempre que possivel, incluir
publicagties em braile;

@® Programas de apresentagdes de orquestras, bandas, grupos folcléricos, companhias
de balé, danga de salio, danga contemporinea, sapateado, partituras, diciondrios
ilustrados de misica etc. buscando, sempre que possivel, incluir publicagies em
braile;

@ Albuns de imagens sobre: as diferentes formas de representagio do corpo (e de partes
dele) - de criangas, jovens, adultos e velhos - na arte (desenho, pintura, escultura,




cinema, fotografia etc.), assim como imagens do corpo no esporte e em cenas do
cotidiano sempre buscando englobar periodos artisticos diversos, artistas e
culturas;Colecdes literarias infantis sobre compositores e musicos - nacionais e

estrangeiros -, livros sonoros;

Instrumentos musicais diversificados - cordas, sopro, percussao e eletronicos -
adequados a todas as criangas da creche, de boa qualidade e em quantidade suficiente
para o desenvolvimento do trabalho entre, ao menos, um grupo de criancas \
instrumentos musicais diversificados construidos com materiais reciclaveis,
observando sempre a qualidade e seguranca que estes apresentam no manuseio por
criangas e adultos;

Materiais recicldveis que permitam a construgdo de instrumentos musicais pelas
criancas e seus professoras: garrafas plasticas e caixas de papeldo de diversos
tamanhos e cores, tubos de plastico e papeldo, latas, rolhas, fios e las, tampinhas,
copos, pegas ou partes de brinquedos, chaves, sinos, CDs, tampas de panela, tubos de
PVC e conexdes, botdes, pecas de ceramica, madeiras - como cabos de vassoura, etc.;

Objetos do cotidiano para a exploragdo sonora, assim como para a composi¢do de
cendrios para o faz-de-conta como: vassouras, chaleiras, sapatos, talheres, baldes,
bacias, tecidos coloridos de diferentes tamanhos e texturas, varetas de metal e

madeira, campainhas;

DVDs de desenhos e filmes, documentarios de qualidade que contemplem
diversidade cultural para diferentes faixas etarias, abordando a danga, o teatro e a
musica de forma plural e ética, de modo a ampliar os repertérios culturais e
linguisticos das criangas (sendo que este acervo deve sempre ser visto e discutido
cuidadosamente pelas professoras antes das criangas terem acesso dentro da

instituicdo);
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Cds - e, quando possivel em outras formas de registros como LPs - com repertérios
infantis, assim miusicas da nossa Ilha, indigenas, folcléricas, bossa nova, africanas,
canto gregoriano, mantras, samba, jazz, salsa, tango, musica instrumental, mtsica
popular contempordnea, sons da natureza, ou seja, que visem a diversidade de
géneros, estilos, épocas e culturas, de modo a sempre ampliar os repertorios culturais
e lingtiisticos das criancas de forma ética (este acervo deve sempre ser visto e
discutido cuidadosamente pelas professoras antes das criangas terem acesso dentro
da instituicao);Condi¢oes adequadas para o deslocamento e transporte das criancas e
professoras a apresentagdes e/ou visitas a ensaios de orquestras, bandas, grupos
folcléricos, companhias de danga, eventos de teatro, danga, circo e musica;

Condigdes adequadas para o deslocamento e transporte das criancas e professoras
para a participacao em eventos e atividades como o FITA FLORIPA - Festival
Internacional de Teatro de Animacao, FLORIPA TEATRO - Festival Isnard Azevedo,
Encontro de Bois de Mamao da Ilha, Mostra de danga infantil de Floriané6polis, Palco
Giratorio Teatro - Danca do SESC e outros;

Equipamentos:

Aparelhos de som (para diferentes formatos de midia);

Computadores (com leitores e registradores em diferentes formatos de midia) em
suportes que permitam, quando necessdrio, serem deslocados para diferentes
ambientes da instituicdo / programas para criacdo e edicao de imagens, assim como
deaudio e video/ Acesso ainternet;

DVDs, TVs.

CDs e aaparelhos de som\ microfones;

Radios;

Retroprojetores;

Maquina fotografica;

DataShow;

Impressora;

Registradores de audio e audiovisual;
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ABEM - Associacdo Brasileira de Educagdo Musical: http://'www.abemeducacaomusical .org.br &
uma entidade nacional, sem fins lucrativos, tem como intuito congregar profissionais e de
organizar, sistematizar e sedimentar o pensamento critico, a pesquisa e a atuacio na drea da
educacio musical. Neste site & possivel obter noticias atuais sobre educagio musical e acessar
arevista da associacio e abaixar seus artigos.

CBTI] - Centro Brasileiro de Teatro para a Infincia e Juventude http://www.chtij.org br/
criado em dezembro de 1995, por profissionais da drea de teatro para criancas. Este site & um
meio pelo qual o CBTI) promove agdes, divulga e difunde o desenvolvimento do teatro. Nele
temos acesso a artigos e reflexdes sobre o teatro infantil.

Concerto para bebés: hitp://'www.concertosparabebes com#/PT/ homepage’ site do grupo de
artistas portugueses que desenvolvem o projeto Concerto para bebés. Nele & possivel
encontrar informacdes sobre o projeto, assistir alguns videos sobre as experiéncia musicais
com bebés e conversar com o grupo através do Blog,.

Lembramos que no Brasil, Karen Acioly escreveu a primeira opera para bebés intitulada:
Bagunga, a opera baby, encenada em diversas capitais do pais em 2003 e 2004, com partitura
original de Roberto Biirgel.

Fundacio Biblioteca Nacional - Muasica: hitp:/fwww.bn br/fbrvmusica,_a Fundagio da
Biblioteca Nacional dispde parte do seu acervo sobre misica e outros acervos sobre mdsica
on-=line.

Hermeto Pascoal: hitp://www. hermetopascoal.com.br/index.asp conta a historia desse misico
brasileiro, também conhecido como “bruxoe da misica”, por criar sons e composigbes com os
mais variados objetos do cotidiano, com o corpo e com a natureza, assim como com
instrumentos musicais.




Lenga la lenga: http://www.lengalalenga.com.br/ apresenta os trabalhos desenvolvidos pelo
projeto de producao de material didatico do Ntcleo de Educacdo Musical, coordenado por
Viviane Beineke e Sérgio Paulo Ribeiro de Freitas, que visa contribuir na formacao de
educadores musicais através da pesquisa e producao de materiais musicais para o publico
infanto-juvenil. Neste site vocé encontrara diversos links para sites com jogos e atividades
musicais.

Missdao de Pesquisas Folcléricas - Mario de Andrade
http://www.sescsp.org.br/sesc/hotsites/missao/apresenta_frameset.html. O interesse pela cultura
nacional levou Mario a viajar ao Norte e Nordeste do pais na década de 1920. Anotada no
livro péstumo Turista Aprendiz, a aventura existencial e intelectual marcou sua trajetéria
como pesquisador de campo e o convenceu da necessidade de deslocar-se ao Brasil profundo,
a lugares onde nossas tradi¢des culturais ainda nado teriam sucumbido ao peso da
industrializacdo. Repetindo, em linhas gerais, o trajeto empreendido pelo escritor nessas
viagens etnograficas, a Missao foi, sob muitos aspectos, a institucionalizacdo de uma
experiéncia pessoal. Ao trazer a ptblico uma selegao dos registros fonogréficos da Missao de
Pesquisas Folcléricas, o objetivo da Secretaria Municipal de Cultura, em parceria com o
SESC-SP, é reiterar a profunda dimensdo desse acervo, parte fundamental da cultura
material do povo brasileiro. Acervo em mp3.

Nacleo de educacao musical (NEM) - UDESC:
http://pages.udesc.br/~c7apice/1024x768/home.php site do programa do departamento de
musica da Universidade do Estado de Santa Catarina no qual sdo as presentados os
movimentos, projetos e pesquisas deste Nucleo; links interessantes sobre misica e infancia;
oferece ainda download de textos, dissertacoes, videos, MP3 etc;

Palavra Cantada: http://www.palavracantada.com.br/final/cds_detalhes.aspx?idCD=84 apresenta
o trabalho do grupo e selo Palavra Cantada, “criado em 1994 por Sandra Peres e Paulo Tatit
com o objetivo de produzir uma mdusica infantil moderna que fosse ao mesmo tempo ladica e
poética”. Neste site é possivel ouvir as cangdes de alguns de seus CDs, assim com obter letras
ecifras.

Ainda hd um mundo a ser descoberto-investigado sobre danga, teatro, circo e mtsica na
internet. Muitas vezes seus escritos, videos, fotografias ndo sdo adequados para o trabalho
direto com as criancas, mas podem nos oferecer um rico material para ampliarmos nosso
olhar sobre as linguagens aqui tratadas. Igualmente podem nos oferecer sugestdes de como
utilizar os materiais que dispomos, criar cenarios etc.




Nucleo de AC30 Pedagogica

Relacoes com a Natureza:
tanifestacoes, dimensoes,
elementos, fendmenos e seres

"Agora tenho saudade do que ndo fui. Acho que ¢ que fago agora € o que ndio pude fazer na infdncia.
Fago outro tipe de peraltagem. Cresci brincande no chilo, entre formigas. De uma infancia livre & sem
comparamentos, Eu tinha mais comunhdo com as coisas do que comparagde, Entde eu trogo das minhas
raizes crionceiras a visdo comungaonte e obliqua daos coisas. Eu tenho que essa visdo obligua vem de eu
ter sido crianga em algum lugar perdide onde havia transfusdo da natureza e comunhdo com ela. Era o
menino e os bichinhos. Era o menino e o sol. O menine e o rio. Era o menino e as arvores.”

Manoel de Barros



Jamais a natureza reuniu tanta beleza jamais,
algum poeta teve tanto pra Cantar!

Um pedacinhe de terra,
perdida no mar

MNum pedacinhe de terra,
beleza sem par...
Jamais a natureza
reuniu tanta beleza
Jjamaig algum poeta

teve tanto pra cantar!
Mum pedacinho de terra
belezos sem par!

Ilha da moga faceira,
da velha rendeira
tradicional

Ilha da velha figueira
onde em tarde fogueira
vou ler meu jornal.

Tua lagoa formesa
ternura de resa

poema ao luar,

cristal onde a lua vaidesa
sestrosa, dengesa  como na contemporaneidade, talvez porque nunca tenhamos

vem se espelhar..  yivido de modo tio real a possibilidade de um devastamento

irrecuperavel da flora, da fauna, dos rios. Essa preocupacio

A relagdo com a natureza nunca foi tio enfatizada nos discursos

Claudio Alvim Barbosa
Poeta Zininhe  remete i necessidade de pensarmos os processos educativos dos

seres humanos para essas questbes: como educar as criangas na
perspectiva do pertencimento, da preservacao, do cuidado, da ludicidade e do respeito com
todos os seres, humanos e ndo humanos, que habitam a cidade de Florianépolis e numa
perspectiva mais ampla, com nosso planeta? Quais relagies promovemos entre as criangas e




os elementos da natureza que compdem esse lugar? As ilhas, o mar, as lagoas, a flora e fauna,
a vida marinha? O que as instituigbes de educagio infantil expressam em relagio a esses
lugares? As agbes pedagogicas contemplam relagbes significativas com a natureza na
perspectiva da preservagao, da sustentabilidade e biodiversidade? Como as Creches e NEIs
tém potencializado a interagio das criangas com o mundo da cultura e da natureza no
convivio coletivo com outras criancas e adultos?

Considerando que vivernos uma
situagio de emergéncia
planetiria, serd necessirio pensar
o5 objetivos da Educagio em :
funcio de escolhas que envolvemn
nmovas formas de pensar a
existéncia humana sobre a Terra;
que envolvem, portanto, valores
distintos daqueles que definem o
atual contexto stcio-ambiental
determinado por uma historia de g
dominagio e controle que exigem §
um distanciamento da natureza.
Isto requer a superagio de uma
visko de educagio enguanto
processn enfre-paredes, pois os
humanos necessitam interagir
com elementos do mundo
natural, sua fonte de energias.
[I.F!A TIRIEA, 2006, p. 15)

Esses questionamentos sio o ponto de partida para tratar dos processos educativos que
envolven a relagio com a natureza, nos contextos de educacgdo infantil, devendo ser
articulados as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil (BRASIL, 2009a)
que indicam em seu artigo %, que as pridticas pedagdgicas garantam experiéncias as criangas
que: “[...] promovam a interacdo, o cuidado, a preservagio e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos
recursos naturais”. Isto implica profundo respeito pelo direito das criangas usufruirem
intensamente da natureza por meio de experiéncias diversificadas, pela exploracio,




manipulagdo e contemplacdo dos varios elementos que compdem esse mundo fora do
humano.

Reforcar a idéia desse direito é fundamental, neste momento em que nos deparamos com
tantas indagacoes relativas a biodiversidade. Nos dias atuais, as criancas convivem com a
escassez de dgua, com a polui¢cdo dos mares, do ar, do solo, com a destruicdo das florestas
entre outros, e sio chamadas a responsabilidade de proteger, cuidar e manter a vida em nosso
planeta. Entretanto, em nome da necessidade de preservagao da natureza, ou mesmo no
intuito de garantir a seguranca das criancas, muitas vezes as impedimos de viverem
intensamente as primeiras experiéncias de suas vidas de contato com a 4gua, com a terra, com
o ar, com o fogo, com as plantas e animais. E fundamental ter em conta que “as propostas
pedagoégicas da Educacdo Infantil deverao considerar que a crianca, centro do planejamento
curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e préticas cotidianas
que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009a).

Sensibilizar para o Ambiente é uma expressao quase rotineira. Mas quantas vezes a
abordagem é feita pela negativa, pelo realce dado as varias formas de degradacao e
desrespeito pela Natureza... Sera possivel alcangar uma verdadeira consciéncia ecolégica
sem criar lacos de empatia com os fendmenos, simultaneamente magicos e cientificos, que
a natureza nos oferece? Como viver plenamente o mundo que nos rodeia sem ser pela
poesia? (MARTINHO, 1995, p. 43)

O olhar atento as experiéncias infantis indica que as criangas gostam de brincar na rua,
desejam brincar com a d4gua, gostam de subir em arvores, ter contato com animais. Podemos
proporcionar espagos arborizados com sombra e ar fresco; criar situagdes planejadas em que
possam aprender a se relacionar com a dgua, com as arvores, com os animais. Ou seja, as
criancas aprendem a respeitar e proteger os seres da natureza ao se relacionarem de forma
intima e inteira com ela.




Os modos de experimentar, de observar, de investigar, de sentir das criangas sao proprios da
condigdo de crianga e, portanto, diferente da condicao de adulto - professora cuja trajetoria
escolar e de formagdo € marcada por uma concepgao de ciéncia em que a natureza é
compreendida como algo distanciado do humano como objeto de estudo e pesquisa,
privilegiando mais os aspectos tedricos/razio do que uma relagdo que envolve oufras
dimensdes do humano, como as “corporais, espirituais, emocionais e estéticas™ (TIRIBA,
2010, p. 6).

Essa compreensao tem implicagbes no modo como tradicionalmente se apresenta o mundo
fisico e natural s criangas: didatizado através de aulas e da légica do enclausuramento entre
paredes, em que a brincadeira, as historias, os espagos, as plantas, os animais, a dgua, oar, a
terra, constituem-se em temas para o planejamento numa perspectiva abstrata, generalista,
decorativa e instrumental.

Tomando como referéncia a
criacio de outras relagdes com o
mundo fisico e natural, o que se gh
preconiza & extrapolar a tradigao '8
pedagdgica pautada numa relacio @
individual com o conhecimento
pela via da racionalidade técnico-
instrumental e utilitaria. O que se
busca sao outras possibilidades
que incluem a interagio, a
ludicidade, a brincadeira, as
linguagens, a criagao e a

imaginagio. Agqui, reside uma
tarefa importante no que consiste o papel da professora, que é de compreensao e legitimagao
dos modos como as criangas constroem conhecimentos acerca das situagtes, dos objetos, dos
elementos e fendmenos da natureza, no sentido de amplid-los e complexificd-los. Estes nao




- '
_‘:E‘sﬁu, para as criangas, apenas o que

parecem ser, nem o que valem e para que
servem. Ganham outros sentidos e
significados que fogem, muitas vezes, i
racionalidade utilitarista, bem como as
8 rotinas institucionais em que a logica de
organizacio dos tempos, espagos e
atividades, sio estabelecidas ainda, a
partir dos pardmelros da ordenagdo,
sequenciagio, linearidade e hierarquia do
conhecimento.

Essa logica consiste na realizacdo de uma mesma atividade por todas as criangas, ao mesmo
tempo e lugar em que o objetivo maior & o resultado de um produto final em detrimento da
imaginagdo criadora das criangas, dos seus diferentes ritmos.  Esses pressupostos didaticos
revelam que a concepgio de educacdo, desenvolvimento e aprendizagem acontecem de
forma linear: hi saberes, conhecimentos, habilidades que precedem oultros saberes,
conhecimentos e habilidades.

Se a crianga vem ao mundo e se desenvolve em interacdo com a realidade social, cultural e
natural, é possivel pensar uma proposta educacional que lhe permita conhecer esse
mundao, a partir do profundo respeito por ela. Ainda nio é o momento de sistematizar o
mundo para apresenta-lo a crianga: trata-se de vivé-lo, de proporcionar-lhe experiéncias
ricas e diversificadas. (KUHLMANN, 1999, p. 57)

A simultaneidade, imprevisibilidade, reiteragiio, imaginagio, fantasia, capacidade inventiva
que caracterizam a vida das criangas precisam ser compreendidas, nio como um déficit de
atengdo,/ concentragio, imaturidade e/ ou incapacidade, mas como elementos fundantes das
inteligibilidades das criangas e, portanto, condigdo para aprendizagem e desenvolvimento.




Porque o fogo queima?
Porque a lua é branca?
Porque a terra roda?
Porque deitar agora?
Porque as cobras matam?
Porque o vidro embaga?
Porque vocé se pinta?
Porque o tempo passa?
Do que é feita a nuvem?
Do que é feita a neve? [...]
Paula Toller

Nesse sentido, como lidar com as interpretagdes/ explicagdes que as criancas elaboram acerca
dos objetos, dos fendmenos da natureza e de seus elementos? Poderiamos buscar uma tinica
explicacao para responder sobre por que o tempo passa e por que a terraroda, a partir de uma
concepgdo de ciéncia numa perspectiva positivista, que legitima apenas um ponto de vista -
uma Unica resposta aceitavel. No entanto, essa concepgdo desconsidera as
hipéteses/explicacdes elaboradas pelas criancas, as estratégias pelas quais elas constroem
suas interpretagdes e explicagdes sobre o mundo, assim como prevé uma tnica explicacdo
cientifica para os acontecimentos, posicionamento que tem sido revisto, inclusive, pelas

ciéncias naturais.

Tomar as criangas como fonte permanente e privilegiada da orientacdo da acdo pedagogica,
requer apurar o olhar e a escuta para ouvir suas hipéteses/explicagdes, mas acima de tudo,
compreendé-las na sua forma de viver, sua l6gica de pensamento e acdo, suas necessidades
como sujeitos que estdo descobrindo e experimentando o mundo fisico, natural e social. Essa
compreensao exige que compartilhemos saberes e sabores, ou seja, “construir relagdes de
troca cultural de sentido horizontal de compartilhamento, necessério para a compreensao de
pontos de vista diferentes, mas que convivem num mesmo espaco e tempo - seja nas
situagOes de investigacdo, seja nas agdes de intervencao sécio-educativas” (ROCHA 2009, p.
8).




Messa perspectiva, faz-se necessario que professoras e demais profissionais, que atuam com
as criangas, assumam os desafios de uma educagio mais ampla, voltada a qualidade de vida,
do existir, das experiéncias com o mundo fisico, natural e cultural.

O planejamento da agio pedagogica deve assumir a intencionalidade e o compromisso com o
cuidar de todos, do conjunto dos seres, humanos e ndo-humanos. Para tanto, é preciso
colocar-se também como aprendiz da natureza, como parte dela. Esse € um pressuposto que
pode mobilizar para ampliar os repertorios, tanto das criangas, quanto da professora, ao
mediar as suas experiéncias e indagagbes acerca desse mundo.

[sso exige ouvir as perguntas que as criangas estao fazendo, observar os modos como usam e
organizam os espagos, como se relacionam com os elementos da natureza (ar, terra, dgua,
fogo), o que pensam sobre os fendmenos fisicos (chuva, vento, ondas do mar, tornado, etc),
quimicos (o cozimento de um bolo, a mancha da dgua sanitaria num tecido, a corroséo de
determinado material) e biologicos (apodrecimento de uma fruta, metamorfose da borboleta,
nascimento/ reproduca
o e morte dos seres
vivos), com os objetos e
os usos que fazem
deles, tanto na
dimensdao simbdélica
quanto na relagio de
manipulagio e
exploragao, assim como
as experiéncias que a
esse fema se agregam.




Esse processo de observacao, seguido de registro e reflexdo, é que permitira conhecer e
participar das experiéncias das criangas - tanto individuais como coletivas - e promover
acoes no sentido de planejar e organizar espacos e tempos, assim como, suportes materiais e
imateriais que lhes déem condicdes para ampliar essas experiéncias, desenvolver estratégias
de observagao, exploragdo e investigacdo, que permitam as primeiras aproximagdes com as
explicacoes cientificas, formulagdo de novas perguntas, de criar outros jeitos de lidar com os
objetos, com a natureza, consigo mesmas e com a cultura mais ampla. Desse modo, é
importante considerar que “[...] nosso corpo, nossa humanidade e cultura, nosso sentir e
pensar, estdo profundamente integrados com a natureza, o ambiente e o universo.
Raciocinar mediante esse vinculo existencial ratifica modos reducionistas de abordar e
interpretar nossas experiéncias no mundo, tencionando o sentido ético da existéncia comum
em um planeta ameagado. O processo educacional é uma decisao politica acerca do futuro
de uma sociedade. E preciso, entdo, projetar acdes educacionais que possam, em sua
complexidade, dar conta das necessidades tanto de segurancga, protecdo e pertencimento,
quanto deliberdade, beleza e autonomia” (BRASIL, 2009c).

Para tanto, é importante que o planejamento e organizacao do trabalho pedagoégico
envolvam criangas, profissionais e familias, na perspectiva da garantia de uma educagao

emancipatoria. Isso vem reiterar anecessidade de:

#  Realizagdo de pesquisas sobre as tradicoes culturais, elementos das culturas negra,
indigena e de outras etnias que compdem a nacdo brasileira - que nos ajudem inventar

novos modos de viver, sentir e pensar a vida sobre a Terra;

# Documentagao e sistematizacdo das experiéncias e indagagdes das criancas, de modo
que seja possivel para as proprias criangas e suas familias acompanharem a
construcdo processual do conhecimento, das descobertas e hipéteses por elas
elaboradas acerca da natureza e do mundo fisico e cultural, servindo também de base
paranovas proposi¢des pedagogicas;




# Promover a participagdo ativa
das criangas na exploragio, =
observacio, valorizacio da |
paisagem local, como também
sua preservagio, mediante a
exploragiao de forma
ecologicamente correta, das
belezas da cidade, realizando §
trilhas, passeios pelas dunas e
fortalezas, apreciar o por-do-
sol, o0 movimento das ondas, a
leveza daareia, ocheiro da maresia, a sensacio da dgua;

#£ Ajudar as criancas a
estabelecerem interconexbes dos
conhecimentos que ji possuem
sobre 0 mundo fisico e natural,
com os conhecimentos
produzidos ao longo da historia
pelas diferentes abordagens
cientificas; .

#*  Propiciar situacBes de observagio
de forma intencional, orientada

por questdes advindas das
curiosidades infantis relativas aos mistérios da ilha, aos tesouros, s sereias, aos
piratas;

# Promover brincadeiras que incluam desafios relacionados a representagio grifica do
espago, lais como: caca ao tesouro, mapa da mina, entre outras;




3¢ Possibilitar a criacdo de esculturas nas areias das praias, provocar o desejo de ouvir e

explorar os sons da paisagem, assim como o de experimentar, de corpo inteiro, as
sensacgoes que o lugar proporciona;

# Apoiar e compartilhar as aventuras das criancas nas suas exploracdes e indagacdes

acerca dos fendmenos da natureza, dos diferentes tipos de paisagens;

#¢ Proporcionar e ajudar as criangas com necessidades especiais a usufruirem, de forma

significativa, dos elementos presentes na natureza;

# Disponibilizar para as criangas com necessidades especiais, materiais, suportes,
espacos e tempos de experimentagao e criacdo que atendam as suas demandas e, ao
mesmo tempo, lhes possibilitem o encontro com a natureza, experiéncias de interacao

com outras criangas e aampliacdo de seus repertorios culturais;

* Selecionar e/ou criar historias e cendrios sobre as estrelas, a lua, o céu, os planetas, o
mar e seus misteriosos habitantes, no sentido de oferecer elementos para ampliar suas

brincadeiras e suas fantasias;

i‘ Criar diferentes situagdes envolvendo a observacdo e a pesquisa sobre a agao daluz, do

calor, do som, dos ventos, das estacdes do ano;

# Criar situacdes presenciais, por intermédio de excursdes aos parques ecoldgicos,
visitas a projetos ambientais, espacos com contato com a natureza, com vistas a
ampliacdo dos repertérios e experiéncias com as plantas, os animais e com os
elementos da natureza e/ou virtuais, em que se possa estudar, pesquisar sobre o

mundo dos animais, das plantas, da vida marinha;

#¢ Oferecer suportes materiais (folhas, areia, argila, pedras, madeiras, conchas, barbante,

gravetos graos - de tamanhos e tipos diferentes) diversos e em condices adequadas




de uso para criagio de brincadeiras e construgio de brinquedos;

Promover visitas ao planetirio/observatdrio de modo a provocar a curiosidade das
criangas sobre os fendmenos da astronomia; o conhecimento dos instrumentos comao
luneta, telescipio, entre outros;

Criar situagbes que contemplem as necessidades e desejos das criangas de
movimentarem-se livremente nos patios, sob o céu, em contato com o sol, a terra, dgua,
ovento;

Organizar tempos longos para as criangas caminharem de pés descalgos, nas dreas
externas, tomar banhos de mangueira em dias muito quentes, brincar de comidinha,
dar banho em boneca, fazer barquinho para colocar na poga de dgua deixada pela
chuva;




Verificar e requerer as condigdes institucionais de materiais e espagos para a
organiza¢do, de ambientes que favoregam relagbes significativas com a natureza para
todas as criancas;

Promover o acesso constante das criangas a livros, imagens - fotografias, pinturas de
cendrios naturais -, esculturas, desenhos relacionados ao mundo fizsico e natural;

Incentivar que as criangas construam brinquedos, estruturas, engenhocas, com
materiais recicliveis (sucatas) e da natureza (froncos, pedras, folhas, legumes etc), de
modo d sempre experimentarem o emprego, a mistura de materiais diversos;

Promover atitudes de cuidado e protecdo das criangas com oulros seres, criando nas
creches e WEls espagos que incluam plantas de diferentes tipos e animais;

Eealizar com as criangas coleta, investigacdo e andlise com sementes, reproducio de
plantas, bem como colecionar e catalogar sementes encontradas em meios diversos,
como dentro de frutas, legumes, caidas em pracas, parques e campos;




3¢ Observar os jardins criados por diferentes culturas através de video, revista,

fotografia, passeios;

3£ Criar com as criancas canteiros de flores de diferentes tipos e estacdes que atraiam
insetos, beija-flor e outros passaros que favorecam uma relacdo de cuidado,

ludicidade, imaginacdo com a natureza;

3¢ Criar canteiros em diferentes espacos com ervas (erva doce, erva-cidreira, hortela,

cana de cheiro, alecrim etc.), alpiste, girassol para alimentar passarinhos.

Olha, escuta, pega, t0Ca, COlOCa ha bocCa,

- balancCa, joga, aperta...
Observando, experimentando, descobrindo o
mundo £isico e hatural com os bebés

Desde bebés, as criancas vao constituindo modos de observar e atuar no mundo, elaborando
por sua acdo, certos conceitos e habilidades. Isso ocorre pela exploragdo, manipulagao e
contemplagdo dos vérios elementos que compdem o mundo, seja os da natureza, seja os
produzidos pelo homem. Na relagdo com outras criancas e adultos, ou ainda nas suas
investidas individuais circunscritas pela composicao do espago fisico cultural, os meninos e
meninas vao se apropriando de significados e sentidos dos saberes produzidos pela
humanidade, bem como dos advindos da natureza, constituindo também suas hipéteses e
confrontagdes. Olhar as arvores, explorar a agua, sentir o vento, catar folhas, observar as
formigas num jardim, se encantar com o arco-iris, admirar um tecido esvoacante pendurado
no patio, dividir quantidades de objetos entre os amigos, observar o fogo, entre outras acoes,
podem parecer corriqueiras aos adultos, ou até mesmo perigosas, mas muitas vezes
representam as criangas grandes descobertas e curiosidades sobre o mundo que a cerca, na

suarelacdo com a natureza e com outros sujeitos.




Fara os bebés e as criangas bem pequenas a possibilidade de explorar os elementos da
natureza, de constituir conhecimentos na relagio com estes, depende em grande medida dos
adultos.

s bebés ndo irdo observar as drvores, as flores, brincar com a dgua, sentir o vento, tocar na
areia ou na argila, sentir diferentes texturas se os adultos responsdaveis nio lhes proporcionar
ambientes e situaches que garantam tais experiéncias. E parte do trabalho da educagio
infantil consolidar tais situagdes, criando oportunidades para que as criangas, desde bebés,
possam se relacionar de moedo cada vez mais complexo, com os conhecimentos do mundo
fisico e simbdélico.

Podemos observar situagbes diversas, em que o conhecimento do mundo fisico e simbdélico
se faz presente desde cedona vida das criangas. As criangas nascem numa sociedade, que por
exemplo, possul um sistema numeérico utilizado na organizacao e explicacdo da natureza e
das relagbes da sociedade. Desde cedo as criangas se inserem em situacbes que trazem,
gradativamente, nogbes de quantidade: como dividir os brinquedos, repartir um biscoito,
contar quantos amigos estdo na sala, juntar quantidades de objetos. Mesmo que conceitos de
quantidade, ou outros de seriacio, classificacdo, ordenagdo, ndo sejam compreendidos
imediatamente pelos bebés e pelas criancas bem pequenas, estes estio presentes nas suas




relaches com o3 adultos e com outras criancas.

Oliveira (2002) observa o quao é importante que os profissionais da educagio infantil se
preccupem em oportunizar a construgio das primeiras habilidades de matematizagdo do
mundo, oferecendo as criangas, desde bebés, oportunidades de explorar diferentes
materiais, em situagdes diversas, criativas e significativas, por exemplo, a utilizagio de
objetos de diferentes tamanhos, fazer um bolo, separar e colecionar elementos da natureza
(folhas, pedras, flores secas etc.). As experiéncias com situagbes da vida cotidiana colaboram
para o desenvolvimento do raciocinio l6gico, de maneira significativa as criangas.

A principio, essas experiéncias sio regidas pela exploragio espontinea das criancas, que
guiadas pela sua curiosidade e pela provocacio que os ambientes e outros sujeitos lhe
proporcionam, vio constituindo seu conhecimento do mundo fisico.

# O contato com elementos reais oportuniza aos bebés e as criangas bem pequenas
experiéncias ricas, que se diferenciam quando apenas dispomos imagens
representativas do mundo. Ver, tocar e sentir uma maci, & bem diferente de olhar um
desenho desta. Ainda que as imagens, de qualidade, exer¢am um papel importante no
desenvolvimento e ampliagio dos repertdrios infantis, a possibilidade de se
relacionar com o mundo concreto, quando possivel, proporciona as criancas
sensagoes intensas na constituigdo de sua experiéncia.




#¢ E essencial propor aos bebés, de forma segura, o acesso a diferentes materiais (com
variadas texturas, formatos, odores, pesos), permitindo-lhes a exploragdo com seu

corpo inteiro - a mao, a boca, os pés, a pele, o ouvido...

# A mediacao dos adultos e outras criangas na experimentacdo desses materiais é
essencial para o re-conhecimento do mundo fisico, contudo, também sao valiosas as
situacdes em que os bebés e as criancas bem pequenas estdo sozinhas nessas
exploracoes. Assim, a disposicdo dos materiais e sua variedade sdo imprescindiveis
para possibilitar as iniciativas das criangas, desde bebés, em agir ativamente sobre o
mundo que os cercam.

#* F importante a disposicdo de materiais diversificados, como, sugere Goldschmied e
Jackson (2006): de origem natural: conchas, sementes grandes, frutas secas, feitos de
madeira (ex: argolas de cortina, instrumentos musicais de madeira, castanholas, colher
de pau, cubos lixados, chocalhos), feitos de metal (correntes grandes, copos ou canecas
de metal, forminhas, latas com ou sem tampas, sinos, funil de diferentes tamanhos etc),
feitos de tecido ou couro (pedagos coloridos de diferentes texturas de tecidos, cortinas
em tiras, bola de tecido, borracha ou couro, saquinhos recheados com diferentes
elementos que exalam cheiros - canela em pau, graos de café, lavanda, alecrim...-,

feitos de papel: caixas, papel laminado, celofane, livros etc.

i‘ As intervengdes dos adultos e outras criancas sdo importantes para a constituicao e
apropriacdo dos significados. Em outros momentos, a observacao dos adultos sobre a
acdo dos bebés em suas exploragdes, podem servir para futuros planejamentos, na
inclusdo ou retirada de materiais.

L Propor situacdes que envolvem a exploragdo ou a observagdo de diferentes aspectos da
natureza, como com a luz (brincadeiras com lanternas, com a cortina, com o anoitecer),
aagua (no banho, na disposicao deste elemento para as brincadeiras, com a espuma), a

temperatura (na experimentacao de alimentos, gelo, liquidos), os sons, o movimento.




*

L

A observacdo e o contato com os elementos da natureza exigem dos adultos
oportunizar aos bebés, desde cedo, passeios ao ar livre, cotidianamente.

O espago externo oportuniza o contado com elementos que ndo estao disponiveis
dentro da sala. Mas, nao basta ter um patio livre para levar as criancas e os bebés. E
mister o planejamento deste, de forma imediata ou a longo prazo. Imediata, no que se
refere aos objetos que podem ser levados, sempre que se propde a ida a este local. A
longo prazo, com relacdo a sua organizagdo por mais tempo, por exemplo, a

construcdo dejardins, plantacao de arvores, colocacao de obstaculos.

Oportunizar brincadeiras aos bebés com areia, argila,pedrinhas, gravetos e outros
elementos da natureza, atentos a possibilidade destes colocarem na boca. A mediagao
dos adultos é importante, no sentido de ndo impedir o acesso a esses materiais que sao

ricos em descobertas, mas sim, de construir modos seguros de experimentacao.

Organizar estratégias para que os bebés tenham acesso visual ao espago externo, pelas
janelas, pelo soldrio, pelas portas abertas.

Acolher as demonstracgdes de curiosidade dos bebés, oferecendo e ampliando o acesso
a exploragdo do mundo que os cerca. Essas demonstragdes muitas vezes sdo sutis,
como o olhar atento, expressdes faciais, outras vezes sao intensas, como a insisténcias
de aproximacao ao objeto desejado.

Organizar materiais diversos, como caixas, cilindros grandes e pequenos, cubos etc,
provocando experiéncias e brincadeiras, que envolvem a nogdo espacial. Os bebés
gostam e demonstram, constantemente, prazer em explorare espagos pequenos, onde

podem se esconder e sentir a proximidade dos objetos ou outros parceiros.




- f Quem me compra um jardim com flores?
Ml Borboletas de muitas cores, lavadeiras e
passarinhos,

ovos verdes e azuis nos ninhos?
Quem me compra este caracol?
Gluem me compra um raio de sol?
Um lagarto entre o muro e a hera,
uma estdtua da Primavera?

(Este &€ meu leildol) [...]
Cecilia Meireles

As criangas sio, ao mesmo tempo, seres da natureza e seres da cultura. Vivem uma
experiéncia de corpo inteiro, de “transfusio e comunhio com a natureza”. Com o crescente
dominio e uso da linguagem, capacidade de interagdo, representacdo e interpretagio, as
criangas ampliam a capacidade de explorar os sentidos e elaborar novos significados na
relagdo com a terra, com a areia, com as drvores, com a dgua, com o ar, com o fogo, com os
objetos, com o tempo e espaco; transformam a natureza em cendrio para suas brincadeiras,
jogos, histdrias e movimento; desejam tocar, mexer, desmanchar o que ji estava feito e fazer
de novo, transformando objetos pelo uso que deles fazem; desenham, pintam, cantam,
ressignificam o mundo da natureza & sua moda; assumem diferentes papéis, ora como lobo,
macaco, cavalo, jacaré, cobra, ora como atentas, curiosas e observadoras das borboletas, das
nuvens, da chuva, das lagartas, do tatu-bolinha que se esconde nos buraquinhos na terra, das
formigas; se encantam com o colorido e movimento das bolinhas de sabdo que desmancham
no ar; criam e recriam tempos e espagos de fantasia e imaginagdo quando transformam o
mundo fisico e natural em simbolos para o jogo e este se configura, em uma ordem aberta e
Incerta.

As criangas manifestam como gostariam de viver, revelam alravés das suas linguagens os
seus desejos, seus sonhos, suas preferéneias, suas angistias, seus medos, seus apegos, suas
alegrias. Dizem-nos que a vida na creche e pré-escola poderia ser mais criativa e menos




repetitiva; que as coisas podem ser outras quando fazem um mundo sob medida para elas;
que vida de crianca é agitada mesmo, que ndo conseguem fazer apenas uma coisa de cada
vez; que para a maioria delas a melhor hora da rotina é quando vao para o parque.

Eu ndo amava que botassem data na minha existéncia. A gente usava mais era encher o tempo.
Nossa data maior era o quando. O quando mandava em nés. A gente era o que quisesse ser s6
usando esse advérbio. Assim, por exemplo: tem hora que eu sou quando uma arvore e podia
apreciar melhor os passarinhos. Ou tem hora que eu sou quando uma pedra. E sendo uma
pedra eu posso conviver com os lagartos e os musgos. Assim: tem hora eu sou quando um rio.
E as garcas me beijam e me abencoam [...].

Manoel de Barros

O parque é um lugar que reserva algumas surpresas, descobertas, mistérios - hd sempre
um bicho escondido em algum buraquinho, um passaro que voa baixo, uma arvore na qual
possam subir, um buraco na terra para ser explorado, espacos para transformar, correr,
pular, saltar; amigos e irmdos para encontrar, possibilidade de construir e desconstruir
enredos, historias e fantasias - entre tantas outras coisas que s6 um olhar sensivel e atento e

uma escuta apurada é capaz de capturar.

Que a palavra parede nao seja simbolo de obstaculos a liberdade nem de desejos reprimidos
nem de proibicdes na infancia...
Manoel de Barros

O pensamento sincrético' caracteristico das criancas demarca as rupturas com a logica
temporal linear e progressiva, ainda tao presente nos modos como se organiza o cotidiano
educativo.Entretanto, elas exploram as zonas marginais, o nao dito, o invisivel. Elas
ocupam as bordas, o dentro e o fora, transbordam. Essa ruptura estd na raiz dos modos de
ser e viver das criancas, que vivem intensamente suas experiéncias fazendo seus os tempos

e espagos, demonstrando um modo particular de conhecer o mundo, ndo centrado na

! Denominagao utilizada por Vygotsky e Wallon para expressar o pensamento infantil que tem como caracteristica o
aparente espirito confuso, inexato, sem andlise, mas que apresenta uma coeréncia interna com significagdes e reacoes
peculiares. Trata-se de um pensamento do mundo exterior como uma totalidade indivisivel e de configuragao complexa.




forma, no método, no tempe do relégio, mas no acontecimento, na invengdo de oufra
temporalidade e espacialidade. Ou seja, as criangas instauram oufra forma de "habitar o

mundo.”

| Nesse sentido, a relagio que as criangas
estabelecem com a natureza, com a cultura,
com o mundo fisico e social se da,
prioritariamente, nas brincadeiras e estas se
configuram como lugar privilegiado de

i experienciar o tempo e o espaco. Na maioria
das brincadeiras protagonizadas pelas
~ criangas, as regras nao estao dadas, mas sdo
& criadas no ato de brincar. Ou seja, ndo ha uma
. definigao a priori do que ird acontecer. Dentro
da légica do jogo, a relagao com o mundo fisico
e natural se da também na perspectiva do imagindrio: uma caixa torna-se barco, o espago de
um parque torna-se mar, o muro
torna-se rochedo. Essa mutacio dos
sentidos das coisas ou transmutacio
feitas com as coisas, 0 modo peculiar
de organizagdo dos tempos e
espagos para o desenvolvimento da
brincadeira configura-se como um
exercicio de elaboracdo de

significados.




A crianca ndo é nem antiga nem moderna, ndo estd nem antes nem depois, mas agora, atual,
presente. Seu tempo ndo é linear, nem evolutivo, nem genético, nem dialético, nem sequer
narrativo. A crianga é um presente inatual, intempestivo, uma figura do acontecimento. E s6 a
atengdo ao acontecimento, como o incompreensivel e o imprevisivel, pode levar a pensar uma
temporalidade descontinua. (LARROSA, 2001, p. 284)

A experiéncia das criangas nao se realiza a partir da l6gica do tempo cronolégico (khrénos),
mas num exercicio com o tempo (aién). “No reino infantil que é o tempo, ndo hé sucessao
nem consecutividade, mas intensidade da duracao” (KOHAN, 2004, p. 55). A viagem pelos
mares mais distantes tem a duracdo da brincadeira que pode terminar a qualquer instante,
quando se inicia outra brincadeira, ou a mesma brincadeira num outro tempo e lugar. E o
tempo e o espaco da experiéncia, do acontecimento - é a intensidade do tempo (aién) que ndo
¢ medida pelos ponteiros do relégio (khrénos). Ainda que consideremos que o tempo das
experiéncias das criangas é o tempo da intensidade, também sabemos que mais do que
estabelecer uma relacdo direta com a cronologia demarcada pelas horas, minutos e
segundos, as crian¢as tomam como referéncia cronolégica os eventos, os rituais que
constituem nossos cotidianos, por exemplo, explicar para uma crianga pequena que elaird ao
teatro as 13 horas é diferente de dizer-lhe que ira apdés o almoco, isso porque
progressivamente as criangas vao atribuindo significado ao tempo, principalmente quando
conseguem identificar a constancia de algumas situacdes Estabelecer essas relacdes ajuda as
criangas a se situarem nos planejamentos adultos dos tempos, a se situarem no antes, no

agoraeno depois.

O modo particular das criancas de experienciarem o tempo e o espago se evidencia,
sobretudo, nas brincadeiras: Eu vou dormir porque ja era noite. Agora era de manhd eu jd acordei! O
quintal era a nossa floresta. O uso que as criancas fazem do verbo no imperfeito indica o inicio
dojogo que se constitui de descontinuidades, imprevisibilidade, rupturas, desequilibrio que
geraonovo, oinesperado.

E no jogo que a crianca se transporta para outros lugares desconhecidos e vive uma

espacialidade e uma temporalidade distinta do tempo cronolégico. Ela torna-se outro -




astronauta que viaja para a lua, gigante que mora numa caverna, sereia que habita o mar
-“[...] sem passado, presente ou futuro; algo sem temporalidade cronolégica, mas com
geografia, com intensidade e direcdo préprias” (DELEUZE; PARNET apud KOHAN, 2004,
p- 64). Por isso, por mais que tenhamos uma previsao do tempo necessario as brincadeiras das
criancas em nossos planejamentos, devemos acompanhar suas experiéncias no sentido de
pensar esse tempo - de modo intencional - a partir dos seus indicativos, afinal “os adultos
devem dar tempo suficiente para o desenvolvimento do pensamento e das ac¢des das
criancas” (RINALDI, 1999, p.119).

Criar o sentido de pertencimento a natureza sera favorecido por atividades com os quatro
elementos da natureza: agua, terra, 4gua, ar e fogo. Ao invés de simplesmente omiti-las porque sao
consideradas perigosas poderemos em nome de objetivos pedagégicos essenciais como o sentir-se

natureza, aprender juntos, como aventurar-se no (dito) perigo sem machucar-se.
(FARIA, 1999, p. 79)

Manoel de Barros fala do tempo da infancia como experiéncia, acontecimento, intensidade
em que a data maior era o quando. “A gente era o que quisesse ser”- o universo da invengao
habitado pelas criangas diz respeito ao se fazer criangas - experienciar os diferentes jeitos de
viver crianga - inventar-se, tornar-se outro - arvore - pedra - casa. No mundo das criancas é a
experiéncia que determina o tempo e ndo a atividade. A experiéncia do tempo transcorre
numa dimensao aberta na esfera da subjetividade. “Assim: tem hora que sou quando o rio. E as

garcas me beijam e me abengoam”.

Isso nos remete novamente para a l6gica organizacional das rotinas, em que a ocupacédo dos
espagos e o uso dos tempos das criancas sdo submetidos aos tempos do relégio institucional
em que o “fazer denovo” nem sempre é possivel. Tem sempre algo para fazer em seguida que

nao é necessariamente o que as criancas desejam.

Segundo Benjamin (1984, p. 75), as criangas agem pelo principio de Goethe: “Tudo correria
com perfeicao, se pudesse fazer duas vezes a mesma coisa”. Dizainda que para a crianga, “[...]

nao basta duas vezes, mas sim sempre de novo, centenas e milhares de vezes” (idem).




Estar atento aos modos pelos quais as criangas agem, mais especificamente nas instituigdes de
educacio infantil, se faz necessirio, porque os seus modos de ser e agir estio por ser
compreendidos como praticas sociais legitimas desse grupo geracional. Para além do
ire)jconhecimento, interessa-nos que as criangas influencie na organizacio dos tempos e
espagos educativos e que essas, por sua veg, privilegiem a relagdo com o mundo fisico, natural
e cultural na perspectiva da emancipagio e ndo da subalternidade. Isso exige a recusa das
priticas reguladoras, homogéneas, universalizantes e impessoais caracteristicas de um
modelo de educagio adultocéntrico e de uma tradigdo pedagdgica pautada no espago entre-
paredes e no tempo da reprodugio do mundo fisico e natural em forma de "atividades™ com
objetivos pedagdgicos que visam a construcio de nogdes abstratas e de preparacio para a
escolarizacio futura.

Por muito tempo, no espace da educagio infantil, a interagdo das criancas com os
passarinhos, borboletas, plantas, restringiam-se as atividades de reproducio a partir de
modelos das imagens das cartilhas, livros de histérias, brinquedos, desenho, entre outros,
realizados na maioria das vezes em ambientes internos, o que demarcava o distanciamento
com as coisas reais do mundo fisico e natural.

Quem se lembra dos pédtios
tradicionalmente cobertos com britas?
Essa opgdo estava atrelada a idéia de |
economia, assepsia e seguranga. O chao -
parecia sempre igual, sem as marcas "'.
deixadas pelas criangas nas suas :
criagbes, exploragbes e descobertas, uma
vez que a brita, por ndo ser moldavel,
dificultava a permanéncia da construgio :
de castelos, bolos de aniversdrio,
estradas, pontes, entre outros. Em nome

da protegdo e seguranca se privava as




criancas de ficarem mais tempo ao ar livre,
sentirem o vento, observarem as nuvens, a chuva,
organizarem cendrios embaixo das drvores para
4 suas brincadeiras, recolherem as folhas pequenas,
as grandes, as secas, caldas das drvores para
transformd-las em oulra coisa que servisse para
seus enredos de faz-de-conta; para fazerem
descobertas e exploracdo com a dgua, terra e todos
os elementos que compde o mundo.

| As folhas, gravetos, pauzinhos, caixas de diversos
tamanhos e formas, ao invés de ser considerados
como sujeira e desorganizacdo podem se tornar

materiais valiosos para o a exploragio, descobertas, manipulacio e desenvolvimento de

experiéncias ladicas. Vale ressaltar que as brincadeiras, além de seu aspecto lidico e criativo,

proporcionam também a construcdo das bases necessirias para a apropriagio dos
conhecimentos da matemitica, geografia, geomelria, histdria e outras dreas do conhecimento.

Assim como os patios, a horta pode ser um espaco para brincadeiras e cendrio para contacio

de histérias; para desenhar, ler, escrever, pesquisar, contemplar; cuidar dos canteiros e

experimentar os aromas, sabores e cores. Um espaco dindmico que se transforma com as

estacdes do ano e oferece suportes
materiais e imateriais para o
desenvolvimento de brincadeiras,
de imaginacgido e fantasia:
construgio de casa de passarinhos,
casa da coruja, casa da bruxa,
caminhos, trilhas, esconderijos,
pontes em forma de bichos,
arbustos pequenos que oferegam

Acho que o quintal ende a gente brincou € maior do que a
cidade. A gente 58 descobre isso depois de grande, A gente
descobre que o tamanho das coisas hd que ser medido pelo
intimidade que temos com as coisas. Hd de ser como acontece
com o amor, Assim, as pedrinhas do nosso quintal sdo sempre
maoiores do que as outras pedras do mundo. Justo pelo motive
da intimidade. Se a gente cavar um burace ao pé da goiabeira
do quintal, |4 estard um guri ensaiando subir na goiabeira. Sea
gente cavar um burace ao pé do galinheire, Id estard um guri
tentando agarrar ne rabo de uma lagartixa.[...]
Manoel de Barros




sombra, caixa de areia, tanque e torneira para regar as plantas, cendrio para contagdo de
historias, canteiros com ervas medicinais e especiarias, ferramentas de tamanho pequeno (pa,
enxada, ancinho) para cavar amontoar, limpar. Mesas e bancos para sentar, desenhar,
escrever, pintar,

Enfim, um lugar de aprendizagens com o corpo inteiro, em que sdo incluidas a percepgio,
atengdo, curiosidade, contemplacao, sensagdes, emogoes, alegrias, a intimidade com as coisas
e com 05 espacos. Isso vem reiterar a critica ja apresentada a tradicao pedagigica que
privilegia os espagos entre-paredes para realizagio de atividades consideradas de cunho
cognitivo.

Nesse sentido, o parque e outros espagos externos sio CD]T[PI‘EE]‘ldldﬂE como cenarios dos
projetos realizados pelos grupos de criancas. | =

Assim, se o grupo estd envolvido com a
exploracio e investigacdo sobre as aranhas,
formigas, sobre plantas medicinais, castelos, 4
pontes ou sobre os astros teriamos no parque W
teias de aranha feitas com elastico e/ ou corda,
formigueiros criados pelas criangas, canteiros
de plantas medicinais, satélites para criangas
viajarem pra lua, para Marte ou outros

espagos imaginados por elas.

E possivel organizar também com as criangas, cerca viva e caminhos feitos com bambus,
troncos de drvore, panos, caixas que provogquem a invengio e descoberta; pegadas nas
calgadas, cabanas de diferentes materiais e formas; mesas e bancos para as criangas apoiarem
papel pra desenhar, escrever, pintar, modelar e ainda pra elas sentarem pra conversar com
amigos, Isso exige um espago arborizado que garante sombra para os dias quentes, sol para os
dias frios, frutos para saborear, flores para perfumar e encantar, pouso e alimento para os

passarinhos,




EXPERIENCIAS E RELACOES COM A
LINGUAGEM MATEMATICA

O menino que brinca com pauzinhes de uma construgdoe, quantas idéias expressa no
decorrer de uma brincadeira? Quanto leva para construir uma estrutura? Quantas
medidas sdo feitas até encaixd-los? Quantos significades sdo atribuides acs
pauzinhos? (Que pauzinhos sdo escolhidos? Os mais leves? Os menores? Os compridos?
Como negocia a troca com outras criangas? O menino ordena vdrias vezes os pauzinhos
até construir uma ponte. O objetivo dele era construir a ponte? Ou a ponte foi
surgindo na medida em que foi ordenando os pauzinhos?

&ianni Rodari

Mo dia-a-dia das Creches e NEIs observamos que as criangas, desde a mais tenra idade, se
envolvemn em desafios relacionados ao pensamento matemdtico: no desenvolvimento e
organizacdo das brincadeiras de faz-de-conta, nos jogos de construgio, nos jogos tradicionais
infantis nos modos como usam e organizam os objetos, 0s tempos e espagos. Sdo indmeras
situaghes em que as criangas expdem suas idéias, ouvem as idéias dos colegas, formulam e
comunicam hipdteses, argumentam sobre pontos de vistas diferentes, relatam experiéncias
davida cotidiana, procuram resolver problemas com ajuda dos seus pares e dos adultos.
A 15 metros do arco-iris o sol é cheiroso.

Manecel de Barros




De acordo com Monteiro (2010), no texto que apresenta orientacdes em torno das
experiéncias com matematica na educacdo infantil, a prética pedagégica relativa aos
conhecimentos matematicos com as criangas pequenas deve envolver: “fazer perguntas,
procurar solugdes, buscar pontos de apoio no que sabe para encontrar o que ndo sabe,
experimentar, errar, analisar, corrigir ou ajustar suas buscas, comunicar seus procedimentos
e resultados, defender seu ponto de vista e considerar a producao dos outros, estabelecer
acordos e comprovar” (p. 3). Esses “procedimentos” envolvem as descobertas e a construgao
do conhecimento matemadtico por parte das criancas, mas devem ser mediados pelas
professoras, que conscientes dos modos como se constitui o processo de aprendizagem
provocardo as criangas a vivencia-los.

Uma pergunta que surge a partir dessa indicagdo é: que conhecimentos matematicos
interessam, ou ainda melhor, podem constituir-se em experiéncias para as criangas no
contexto da educacdo infantil? Monteiro sugere trés grupos: espago e forma; ntimero e
sistema de numeracdo e grandezas e medidas (idem, p. 4). O trabalho deve assegurar as
criancas algumas condi¢des fundamentais: “[...] comportar uma finalidade do ponto de vista
das criancas e, a0 mesmo tempo, uma finalidade didatica. A primeira envolve o sentido
atribuido pela crianca a atividade, requer que ela considere necessério atingir algo e saiba em
que consiste essa meta para se introduzir no jogo proposto pela atividade. A segunda se

refere as aprendizagens que se espera que alcancem” (idem, p. 3).

[...] Como pode o céu ter tanta estrela? Como pode? Parece um mar de areia... A areia que na praia
eu via. Tantos graos estdo 14 no chdo. Punhadinho de areia que eu pego na mao. Tantos graos que
nado cabem na numeracao. Sao trilhares de graos e eu nem sabia. Que esse nimero aumenta de
noite e de dia. Como pode uma praia ter tanta areia? Como pode? Parece um céu de estrelas...
Tanta areia, tanta estrela. Tantaa areeeeia, tanta estrelaaa. Paulo Tatit

Na produgao dos desenhos, das esculturas, na construcdo de brinquedos, nas brincadeiras de
construcao de pontes, estradas, pirémides, castelos, as criancas expressam o pensamento
matematico. Para construir uma estrada a crianga organiza o espago, inventa obstaculos, cria
solugdes, ou seja, ela estabelece as primeiras aproximagdes constitutivas de relacdes entre

grandezas e medidas envolvendo tamanho, posicdo, massa e tempo; realizam experiéncias




de exploracdo e localizacdo espacial: dentro e fora, em
cima e embaixo, direita e esquerda, perto, longe, atrds, na
frente, & direita, & esquerda. Produz estruturas
bidimensionais e tridimensionais; explora as
propriedades fisicas dos objetos (cor, peso, espessura),
entre outras.



Entretanto, elas ndo fazem isso naturalmente, mas a partir de uma variedade de ferramentas
culturais expostas a elas nos contextos sociais ao qual estao inseridas. E nesse sentido que se
preconiza uma intervengdo pedagodgica pautada na organizacdo de suportes materiais e
imateriais, na produgdo de significados, no compartilhamento entre adultos e criangas,
criangas e criangas na relacdo com mundo fisico, natural e cultural. Ou seja, a presenga dos
adultos nas brincadeiras e jogos desenvolvidos pelas criangas torna-se importante, a medida
que se busca apoiar e ampliar seus conhecimentos mateméticos e sobre o que realizam com os
objetos e com os elementos da natureza.

Reitera-se que a organizacdo dos espacos, dos tempos, dos objetos e brinquedos é
fundamental para qualificar e ampliar a partir do que as criangas conhecem e ja sabem fazer.
Daiaimportancia da intervencgao da professora como mediadora das relagdes com a cultura e
com os elementos que compdem o mundo fisico e natural. O papel da professora nesse
processo é o de instigar/ provocar a construcao e levantamento de hipéteses, do pensar e agir
sobre as coisas, apoiar as idéias das criangas e criar possibilidades de concretizar e ampliar as
brincadeiras, imaginacdo e fantasia. Isso exige colocar ao alcance delas, objetos da cultura
material e imaterial que instigam a invencdo, a pesquisa, a exploracdo, a curiosidade, a
contemplagdo, a elaboracdo de significados, o desejo de conhecer e experimentar
intensamente as coisas do mundo, de forma cada vez mais elaborada. Isso ndo significa que as
criangas tenham que fazer apenas elaboragdes do ponto de vista do conhecimento cientifico,
mas podem se apropriar dos coédigos necessdrios a elaboracdes complexas, que terao
continuidade do processo de escolarizagao.

O equilibrista ainda era bem jovem quando descobriu que ele mesmo
é que tinha de ir inventando o que acontecia com o fio.
Fernanda Lopes de Almeida

Nessalogica, apresentamos alguns indicativos relativos aos modos como se tem organizado e
planejado as experiéncias envolvendo os elementos da natureza e os conceitos e relagdes

matematicas com e para as criangas no cotidiano das Creches e NEIS.




£ Uma proposigio interessante é a organizagio de excursies com as criangas para locais
que retratam a cultura e natureza da ilha, no sentido de ampliar seus repertérios
imaginativos;

£ Podemos também propor situacties significativas de experimentagdes e conhecimento
das formas, dos volumes, das linhas, das grandezas e medidas, espaco e forma,
quantidade, classificagio, seriagio e ordenacio, em um contexto ladico, seguro,
sauddvel e na interagio da crianca com a natureza e a cultura;

® 0 parque, assim como outros espagos
externos da instituigdo, deve ser organizado
pelas professoras com a participagdo das :
criancas, de maneira sistemitica para as |
experiéncias lidicas e artisticascomaluzea -
sombra, com dgua da chuva, com o, vento, :
com areia, efc.;

# Podemos disponibilizar as criangas
instrumentos nio convencionais de medidas:
barras, ripas, restos de madeira, barbantes,

cordas, que favoregam a construcio de
brinquedos, o desenvolvimento de brincadeiras e permitam experiéncias com
diferentes alturas, comprimentos, larguras, espessuras, assim como de localizagio
como mapas, globos terrestres e planetirios;

£ Ascriancas devem ter acesso a diferentes instrumentos convencionais de medidas: fita
métrica, régua, balanga para utilizar nas suas brincadeiras de casinha, de vendinha, de

construcio de pontes, estradas, torres, pirimides, casas, entre outros;

= Especificamente em relagdo aos grupos de conhecimentos matemdticos que podemos




propor ds criangas, indica-se a partir de Monteiro (2010), como interessante propor
situagdes de esconder e procurar objetos, de construges com diferentes materiais
como blocos de madeira, situagies que envolvam percursos e labirintos, a exploragio
de espagos amplos que envolvam percursos, coordenadas, localizacgio, jogos de
montar figuras como quebra-cabegas e tangram, estas no dmbito das experiéncias com
espaco e forma. No que tange a nmeros e sistemas de numeragio, deve-se estruturar
situaches diversificadas em que as criangas utilizem os nimeros envolvendo, por
exemplo, pregos, idades, datas, medidas, outras em que as criangas tenham que contar
e/ou fazer registro das quantidades, jogos de cartas, dados e tabuleiros sdo também
outras possibilidades. Em relagdo as grandezas e medidas, a utilizagio do calenddrio,
situaches que envolvam as medidas das criancas, o seu peso, além do que vidrias
situacies do cotidiano que envolvam previsdo de utilizacio de espago, de tempo, que
podem contar com a participagdo das criangas, como decidir com elas o tempo
destinado a determinada experiéncia ou o espago necessdrio ao desenvolvimento de

determinado jogo.

x4 organizagio dos ambientes deve convidar as criangas a se situarem no espago e




perceberem os elementos e eventos da natureza, através da intencional visualizagio
dos sinais das mudangas das estagfes e da posigio dos astros;

Podemos planejar situagbes,/ projetos em que as criangas possam construir catavento,
biruta, brinquedos semi-estruturados, que produzam movimento pela acio dos
ventos; coletores de dgua da chuva; canteiros com girassois;

As criangas devem ter a sua disposigdo
diferentes tipos de objetos culturais para
conhecer, explorar, brincar: relogio, balanca,
ampulhetas, peneiras de diversos tamanhos,
funil que favorecam experiéncias que envolvem
relagies com os tempos, com o0s espagos,
quantidade, velume, entre outros; assim como
materiais/objetos para montar, desmontar,
empilhar, esvaziar, encher, arrastar, fechar,

abrir, medir, projetar;




4¢ Devemos contemplar em nossos planejamentos tempos, espagos materiais para que as
criancas engatinhem, rolem, corram, subam obstaculos, pulem, empurrem, agarrem
objetos de diferentes formas e espessuras;

3 Podemos reaproveitar materiais da natureza para organizar areas circunscritas com
arbustos, bambus, pedras, troncos, que permitem privacidade para as criangas
brincarem sozinhas ou em grupos;

{& Materiais como panos, bambus, cordas, caixas, troncos de arvores, madeira, pedra,
podem ser disponibilizados para a construgao de estruturas que propiciem aventuras
pelos mares, florestas, espaco e tantas outras que s6 as criancas podem inventar;

3¢ As familias podem participar de oficinas de marcenaria para produgio de brinquedos
e engenhocas com materiais reciclados, producdo e conserto de brinquedos;

3¢ Osambientes devem contemplar a diversidade, o encontro prazeroso com a natureza,
as produgdes das criancas e a valorizacdo da cultura local, por exemplo, utilizando
redes de pesca, cestarias, conchas, areia da praia, rendas de bilro;

3¢ Podemos disponibilizar em diferentes espagos, recipientes com dgua para descobrir
alguns segredos da natureza, entre eles, a composicdo das cores do arco-iris e objetos
para brincar com a dgua e estabelecer relacdes como funis, diferentes tamanhos de
garrafas, recipientes similares com diferentes tamanhos e objetos com a mesma
capacidade, mas com formatos diferenciados;

# O contato e exploragao com diferentes tipos de solos e texturas (grama, areia fina, areia
média, brita), diferentes tipos de flores e arvores deve, sempre que possivel, ser

proposto as criangas;

# E bastante interessante criar espacos e tempos para a observagao e exploracao dos




processos naturais (estagdo do ano, germinagao e crescimento das plantas, fendmenos

astrondmicos e atmosféricos).




Olha, Olha, Cantos e recantos da Ilha

Fonte: http://www.pmf.sc.gov.br/floram/nova/parques/parques.htm

Parque Municipal da Lagoa do Peri - O Parque Municipal da Lagoa do Peri é um espago de
lazer e de educacdo ambiental aliada a preservagao do meio ambiente. Inserido em um dos
altimos remanescentes de Floresta Atlantica, o Parque abriga a maior lagoa de agua doce da
costa catarinense, Lagoa do Peri, com cinco quilometros quadrados de espelho d'dgua. Conta
ainda com trés trilhas ecolégicas, todas belas, que podem ser visitadas com acompanhamento
de profissionais cadastrados pela Floram.

Parque Municipal da Galheta - A Praia da Galheta possui sitios arqueolégicos com inscrigdes
rupestres, oficinas liticas, afiadores e utensilios de pedra, marcos da presenca de povos nesta
area ha cerca de 6 mil anos.

Parque Municipal do Maci¢o da Costeira - De relevo montanhoso e que forma o Macico da
Costeira, abriga rica flora, fauna e importantes mananciais de abastecimentos. O Parque esté
inserido naregido central da Ilha de Santa Catarina.

Parque Municipal das Dunas da Lagoa da Conceicdo - O Parque Municipal das Dunas da
Lagoa da Conceicao compreende uma area de 463 hectares entre a Avenida das Rendeiras e a
Praia da Joaquina. Criado em 1988, o Parque protege o campo de dunas moveis, fixas e semi-
fixas existentes no local.

Parque da Luz - O Parque, de carater urbano, conta com extensa area de lazer, rel6gio de sol,
ciclovia, passeio para pedestres, quadra poliesportiva, viveiro de arvores frutiferas, bancos,
mesas e uma lanchonete panoramica, entre outros.

Parque Ecoldgico do Corrego Grande - Este é o nosso tnico Parque realmente urbano,
localizado na Rua Jodo Pio Duarte Silva, n°. 535, no Bairro Cérrego Grande, é de facil acesso,




pois fica proximo ao final da Avenida Beira Mar e da Universidade Federal de Santa Catarina,
na divisa com o Bairro Pantanal. O Parque Ecol6gico do Cérrego Grande possui uma area de
23 ha, aberto de terca-feira a domingo, das 7:30h as 19h, sendo que nas segundas-feiras é
fechado para manutencado. Para quem chega tarde do trabalho e gostaria de realizar uma
caminhada, fazer seus exercicios ou mesmo relaxar contemplando a natureza, um cadastro é
disponibilizado para a visitacao do parque ap6s o horario de funcionamento.

Parque Florestal do Rio Vermelho (estadual) - Protege uma extensa restinga litoranea que
une o Morro das Aranhas a Barra da Lagoa, formando uma diversidade de sistemas: areas
alagadas com vegetacdo de mangue, macigos de vegetacao nativa, dunas moveis, floresta de
exoticas e dunas fixas.

Parque Manguezal do Itacorubi - Serve de bercério, refigio, crescimento e reprodugdo de
muitas espécies.

Bosque Pedro Medeiros - E uma importante area verde de lazer da regido continental de
Florianépolis. Localizado na Rua Afonso Pena, n 0. 1070, Bairro do Estreito, o Bosque possui
uma area de aproximadamente 18.000 m 2 . Destas 10.000 m 2 correspondem a uma &rea
remanescente de Mata Atlantica (Floresta Ombroéflia Densa) em estagio secundario de
regeneracao. Possui elevada densidade e heterogeneidade em espécies vegetais, que além de
constituirem um rico patrimonio genético, abrigam e produzem alimentos a um grande
numero de espécies animais. Além da drea verde, o Bosque possui uma antiga edificacao,
construida no século XIX, que abriga atualmente o Museu do Presépio.

Parque de Coqueiros - Localiza-se no Bairro Coqueiros, cidade de Florianépolis, na Avenida
Engenheiro Max de Souza, o Parque de Coqueiros estd em uma area de 50 mil metros
quadrados, na cabeceira continental da ponte Pedro Ivo Campos. Por la é possivel encontrar
pista de cooper, ciclovia iluminada, quadras de esporte, areas para lazer e caminhadas, além
dolago, doaquadrio e do parque infantil. Com acesso livre a toda comunidade.

Escola do Mar de Florianépolis - Realiza atividades que contribuam com a sustentabilidade
na Ilha de Santa Catarina, através da sensibilizacao dos cidaddos aos problemas ambientais
do municipio e regido, organizando, além de atividades de Educacdo Ambiental para o
Ensino Infantil, Fundamental e Médio, eventos de cunho educativo e pedagégico, com énfase
em educacao marinha e costeira.




Projeto TAMAR - Parceria do instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade
(ICMBio) e da Fundacao Pr6-Tamar - realiza atividades de pesquisa e conservagao, educagao
ambiental e programas de inclusdo social junto as comunidades de pescadores.

Projeto Lontra - O Projeto Lontra Brasil é o mais antigo projeto do Instituto Ekko Brasil,
iniciado em 1986, em Florian6polis, Santa Catarina. Seu principal objetivo é o estudo da
ecologia da lontra brasileira (Lontra longicaudis), além da busca de solugdes para a
conservagdo da espécie, que se encontra “criticamente ameacada”. Tendo como base
principal a Lagoa do Peri, sua linha de atuagao é a recuperacao ou conservacao de espécies e
ambientes costeiros, marinhos e de 4gua doce. O Projeto conta ainda com a implementacdo de
um Centro de Visitacdo e Educacao Ambiental, trilhas educativas e realizacao de cursos de
formacao e capacitagao comunitaria.

Projeto LARUS - O Projeto Larus foi o primeiro projeto de educacao ambiental criado na
UFSC. Fundado em 1982. Contribuiu grandemente para a constituicdo de uma consciéncia
ambiental relacionada aos nossos atributos naturais, principalmente marinhos. Defesa do
meio-ambiente; estudos para proposicao de areas de preservacdo permanente; divulgacao do
conhecimento cientifico sobre meio ambiente; estratégias para sobrevivéncia de espécies em
extingdo; difusdo de técnicas conservacionistas; promocdo de programas de turismo
ecolégico; programas de educacao ambiental.

Navegando pelas onhdas da internet

Instituto Carakura - O Instituto CaraKura é uma organizacdo ndo governamental formado
por estudantes e profissionais das areas da pedagogia, medicina, engenharias, direito,
arquitetura, geografia, biologia, sistemas de informagao, nutricdo, artes plésticas e cénicas e
outros. Tem por finalidade desenvolver projetos de Educacao Ambiental e agdes referentes a
pesquisa cientifica e tecnolégica que facilitem a aplicacdo de tecnologias sociais aplicaveis
principalmente na construgao de habitagdes ecoldgicas, utilizacdo de energias renovaveis,
recuperacao de areas degradadas, manejo e uso do bambu, agricultura ecolégica, sistemas
alternativos de saneamento bdasico e outras iniciativas que possam fomentar o




desenvolvimento sdcio-ambiental sustentavel, bem como a valorizacdo e resgate dos
conhecimentos ancestrais. http:/ /www.institutocarakura.org.br/

Planetario da UFSC - http:/ /www.cth.ufsc.br/~planetar/contato.htm - tem como principal
objetivo a divulgacdo dos conhecimentos da ciéncia astrondémica, inserindo-se
particularmente nas atividades de Ensino e Extensao.

Parque Viva Ciéncia - http:/ /www.vivaciencia.ufsc.br/ - oferece equipamentos que ajudam
os visitantes a vivenciarem experiéncias que podem induzir o interesse pela ciéncia.

Animais da Ilha - http://www.pmf.sc.gov.br/sites/animaisdailha - Apresenta
curiosidades da fauna florianopolitana e, por extensao, do nosso Estado. No site estdo
reunidos 30 albuns fotograficos, 30 videos e mais 11 fotos de espécies nativas e de outras
regides do Estado, além de 11 catalogos com informacdes e classificacdo dos animais: familia,
classe, habitat e outras caracteristicas interessantes. O site“ANIMAIS DA ILHA” contacom
um espaco interativo chamado “EU TAMBEM VI”. Os estabelecimentos de ensino,
comunidade e pessoas que se interessam por animais poderdo partilhar fotos e videos,
enviados por e-mail.

‘ HistOrias para contar e enCantar — algumas
sugestoes

AZEVEDQO, Ricardo. Amar enquanto h4 mar. Sao Paulo: Melhoramentos, 1985.
BRANDAO, Antonio de Padua. O boto. Sdo Paulo: Studio Nobel, 2000.

BRANCO, S. Ventinho gostoso e gotinha de orvalho. 9. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2003.
(Colecao Do-Ré-Mi-Fa).

CALDAS, Bonifécio. O vestido da centopéia. Sio Paulo: Atica, 2005.

CHAMLIAN, Regina. A raposa. Sao Paulo: editora do Brasil, 1988.

MACHADO, Ana Maria e Claudius. O tesouro da raposa. Sdo Paulo: Moderna, 1988.
MACHADO, Nilton José. A peteca do pinto. Sao Paulo: Scipione, 2003.

MACHADO, Nilton José. O pirulito do pato. Sao Paulo: Scipione, 2003.
MACHADO, A. M. Avental que o vento leva. Sdo Paulo: Atica, 1994.

MARTINS, E. P. Filhote de vento. Sdo Paulo: Moderna, 1992. (Colecao Hora da Fantasia).




NEVES, André. O capitdo e a sereia. Sao Paulo: Scipione, 2007.

ROCHA, Ruth; ROTH, Otavio. Azul e lindo planeta terra, nossa casa. Sdo Paulo: Moderna,
2004.

ROCHA, Ruth. A fantastica maquina dos bichos. Sao Paulo: Atica, 2004.

ROCHA, Ruth. Sapo-vira-rei-vira-sapo: a volta do reizinho manddo. Rio de Janeiro:
Salamandra, 1983.

SOUZA, Iza Ramos de Azevedo. A sementinha bailarina. Ilustracdes Gaiola. Sao Paulo:
Editora do Brasil, 2006.

VIANA, Vivina de Assis. O barulho do tempo. Sao Paulo: FTD, 1995.

WOOD, Audrey. A histéria do pequeno pingiiim. Sao Paulo: Atica.

Audiovisuais

#¢ Como as flores produzem sementes. Produzido por Coronet Films, 1963. Um filme de
video mostrando por meio de uma filmagem temporizada a anatomia das sementes.

4¢ Germinacdo das sementes. Produzido por Encyclopaedia Britanica Films, 1960. Um
filme de video demonstrando a germinacado de diferentes sementes.

#¢ Flores e sementes. Produzido por TV- Ontdrio - Canada. Um filme de video
mostrando a importancia das flores na produgao de sementes. Mostra o crescimento
acelerado de uma planta.

#¢ Crescimento dasflores. Produzido por Coronet Films, 1959. Um filme de video em que
~ pormeio da filmagem temporizada podemos ver o crescimento das flores.

#¢ Comoas plantas produzem e utilizam o alimento. Produzido por Coronet Films, 1964.
Um filme utilizando a animagao mostra como os nutrientes chegam as folhas.

Essas sdo algumas sugestoes. Ainda existe um grande nimero de produgodes literarias,
audiovisuais e sites que podem oferecer uma ampla gama de contetdos para subsidiar
diversos projetos pedagégicos envolvendo a relagdo com a natureza e com a matematica.
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Estratégias da
AGaO Pedagoglca




O menino que Carregava agua na peneira
Manoel| de Barros

Tenho um livro sobre a8uas e meninos. Foi capaZ de interromper o w00 dé um passaro
Foseei mais de um mening potando ponto Final na Frase,
QU Carregava gL ng peneiTa.

Foi capaz de modiFicar a tarde botando uma Chuva

A mae disse que Carregar agua na peneira nela.
grg O mesmo gue raubar um vento & sair
correndo Com ele para mostrar 408 irmaos. O mening Fazia prodigios.
At FBZ uma pedra dar Flor
A méie disse Ggue era 0 mesmo gue A, mde reparava o mening Com ternura.
catar esplnhos na agua
0 mesimo Gue Criar peixes no bolso. A mée Falous
IMeu Filho voos vai ser poeta.
0 mening era ligado e despropdsitos. Voo val carregar 4gua na penelra a vida toda.
Quis montar os allcerces de wna Casa sobre orvalhos.
A Mag reparou que o mening VocE vai encher of
Bostava mais do vaZio VazZios Com as suas
do gue do cheio, peraitagens
Falava Gue os vazios sho maiores £ algumas pessoas
g ante InFinitos. V30 te ainar por Seus
Com o tempd agueie mening
qle et3 cismado e esquisito

pOrGLE Sostava de Carregdar 40Ua ha peneira

Com o tempo destobriu gue escrever serla
o mesmo que Carregar 38Ua na pensira.

MO BSCrever o mening viu
GUe ETa CAPAT de ser
naviGa, monge ou nendigo
do Mmesmo tempd.

) mening aprendel & USaT a5 palavras.
iu que podia Farer peraltafens Com a5 palavras,
E cometou a fader peraltagens.




A documentaCao pedagogicCa: o planejamento
das experiéncias educativas e suas ferramentas

Planejar o cotidiano das criangas de [ a 5 anos, nas instituigdes de educagdo infantil, de acordo
com a perspectiva’ apresentada nas Diretrizes Educacionais-Pedagogicas para a Educagio
Infantil do Municipio de Florianépolis (2010), requer a utilizagio de ferramentas
imprescindiveis: a observagio constante e sistematica; o registro; a anilise desses registros e
das produgdes das criangas, que permite avaliar o proposto, conhecer o vivido e replanejar as
experiéncias a serem propostas e as formas de organizacio dos espagos dos tempos e dos
materiais para estes fins.

Mo entanto, indicar possibilidades para pensar estes processos exige esclarecer que o termo
pedagogice deve ser ampliado para além de uma visdo conservadora pautada na valorizagio
de atividades descontextualizadas que visam apenas o desenvolvimento de determinadas
habilidades.

“De acordo com o Parecer sobre as Direlrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Infantil, “A avaliagio é instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagogica na busca de
melhores caminhos para orientar as aprendizagens das criangas. Ela deve incidir sobre
todo o contexto de aprendizagem: as atividades propostas e 0 modo como foram realizadas,
as instrugdes e os apoios oferecidos is criangas individualmente e ao coletivo de criancas, a
forma como o professor respondeu as manifestacbes e as interagbes das criangas, os

' As Diretrizes Educacionais - Pedagégicas para a Educagio Infantil do Municipio de Floriandpolis (2010), em
sintonia com as Diretrizes Curriculares Macionais para a Educagio Infantil, determina a garantia de uma
formagio integral das criangas orientada para as diferentes dimensdes humanas (linguistica, intelectual,
expressiva, emocional, corporal, social e cultural), cuja acio educativa tem o compromisso com o seu
desenvolvimento e aprendizagem, a partir da ampliagio das experidéncias proximas e cotidianas em diregio 4
apropriagio de conhecimentos no &mbito mais ampliado e plural, porém, sem finalidade cumulativa ou com
cardter de terminalidade em relagdo & elaboracio de conceitos.




agrupamentos que as criangas formaram, o material oferecido e o espago e o tempo
garantidos para a realizagio das atividades. Espera-se, a partir disso, que o professor possa
pesquisar quais elementos estio contribuindo, ou dificultando, as possibilidades de
expressio da erianca, sua aprendizagem e desenvolvimento, e entio fortalecer, ou
modificar, a sitwa¢io, de modo a efetivar o Projeto Politico-Pedagogico de cada
instituicao.” (BRASIL, 2009a, p.16)

De fato, por entendermos o processo pedagdgico de maneira mais profunda, é que as
ferramentas (observagdo, regisiro, andlise dos registros e avaliagio) tornam-se
indispensaveis.

E preciso considerar também que sdo
- conslitutivos, ainda, desse processo, os
planejamentos iniciais das professoras, que
muitas vezes ainda ndo contam com o
conhecimento decorrente das suas
observacbes e regisiros, mas podem contar
com informagdes disponiveis em
documentos, como as fichas de matricula, a

documentagdo elaborada pelas
profissionais em anos anteriores, os
indicativos relativos ao momento em que as
criangas s¢ encontram (se sio bebés,
criangas pequenas, Ccriangas um pouco

maiores).

Essas orientacdes demandam uma acdo
intencional, um planejamento das experiéncias educativas, cuja metodologia se assente ...
na fungio educativa de ampliacio, diversificacio e sistematizacio das experiéncias e
conhecimentos das criangas” {FLURIANﬂl’UL]S, 2010, p. 13), sobretudo através das



interagOes sociais, da brincadeira e das mais variadas formas de linguagem e contextos
comunicativos.

= Aobservacio

Observar atentamente as criancas é ponto de partida para uma aproximagao as criancas
reais, concretas, com o intuito de saber quem sao, o que fazem, como vivem suas infancias;
uma aproximacado aos possiveis modos como estabelecem relagdes com seus pares, como
significam as proposicdes feitas pelas profissionais, como interagem com ambientes e
materiais. Observando-as e escutando-as aprendemos a respeitd-las, a compreender suas
agOes e experiéncias, seus processos de desenvolvimento, conhecimentos e modos de
expressdo. A construcdo de um olhar constantemente voltado as criangas e suas experiéncias
abre caminho para uma pratica pedagogica significativa - que efetivamente considera e
qualifica suas producoes e reprodugdes culturais.

A visualizagao e a qualificacdo dos modos de viver a infancia, nos contextos de educacao
infantil, evidenciam aspectos que muitas vezes ficam obscuros para nés adultos, contudo sao
fundamentais para as criangas. Um exemplo disso encontra-se nas situagdes relacionadas
com o brincar, e em especial, as brincadeiras livres, por vezes ainda vistas como uma
atividade menos nobre nas instituicdes de educagao infantil (BATISTA etal, 2004).

A observagdo sistematica das brincadeiras, a reflexdo e a analise das mesmas podem
evidenciar, no entanto, a importancia dessa atividade para as criangas, assim como as
possibilidades de planejar a ampliacao e diversificacao das mesmas. Esse raciocinio é valido
ndo s6 para a brincadeira, mas para todas as experiéncias nos nucleos das linguagens
corporal, sonora, escrita, oral, visual, das relacdes sociais e culturais e das relagdes com a
natureza.




A auscultagiio’ das criancas permite um constante (re)dimensionamento das orientagies e da
tomada de decisdo das professoras sobre os nucleos da agio pedagogica a serem propostos a
cada momento e as praticas pedagdgicas correspondentes, A aproximagio as criangas e as
infincias concretiza um encontro entre adultos e a alteridade da infancia, e exige que
eduquemos o nosso olhar,
para rTOmpermos Com uma
relacdo verticalizada, de
subordinagdo, passando a
constifuir relagdes nas quais
adultos e criancas
compartilham amplamente
suas experiéncias nos
espagos coletivos de
educagdo, ainda que com
patamares inevitavelmente
diferenciados.

9 ORegistro

O exercicio da observacio e da escuta das criangas e suas experiéncias remete diretamente a
necessidade do registro de diversas situagtes do cotidiano pedagégico. Uma primeira razao,
para registrarmos tais situacdes, estd na necessidade de construir uma meméria, uma
documentacgio de situagdes e informagdes importantes para a agio educativa, pois nao é facil
rememorar situagdes ocorridas em instituigoes de educagio coletiva, onde criangas pequenas
estabelecem relagdes com o mundo de modo simultineo e plural, cuja participagao corporal,
gestual, cognitiva, motora, emocional e afetiva se da de forma indissociavel. Outra razio
para registrarmos, encontra-se no fato dos registros serem fundamentais para a construgio

20 termo "auscultar” tem sido utilizado por alguns estudiosos da infincia (Sarmento, 2004; Tristdo, 2008;
Rocha, 2010} para designar um modo de perceber as criangas que envolve os cinco sentidos e a andlise constante

dagquile que se revela pela crianga,




do planejamento e de agbes intencionais nos contextos de educagio infantil, assim como sua
avaliagio permanente. Entio, observar e registrar, de forma continua e sistemdtica,
possibilita a ampliagiio dos conhecimentos sobre as criangas com as quais atuamos e suas
experiéncias e, ao organizarmos, refletirmos e analisarmos os registros realizados
produzimos um conjunto de materiais que contribui, significativamente, para avaliar o
proposto, planejar e replanejar as experiéncias educativas a serem propostas e as formas de
organizacio dos espagos, dos tempos e dos materiais.

A observagio constante e critica de cada crianga, de grupos de criangas, de suas brincadeiras
e interagbes diversas no cotidiano, ¢ a produgio de maltiplos registros (relatdrios,
fotografias, dlbuns ete.) e produgdes das criangas (seus gestos, movimentos, exploragoes e
descobertas, modos de expressio e comunicacio, brincadeiras, desenhos, esculturas,
escritas, pinturas etc), ao longo de sua permanéneia na instituigio, sio condighes
fundamentais para compreendermos como as criangas agem, sentem e pensam,

A "documentaciao
pedagogica”™ como conferido é
o material que registra o que
as criangas estdo dizendo e
fazendo, & o trabalho das
criancas e a maneira com que
o pedagogo se relaciona com
elas e com o seu trabalho. [...]
Esse processe envolve o uso
desse material como um
meio para refletiv sobre o
frabalho pedagogico e fazé-
lo de uma maneira muito
rigorosa, metddica e
democratica. (DAHLBERG;
MOSS & PENCE, 2003, p.
194)




‘Possiveis Caminhos para a ConCretizaGao do
processo de DocumentaGao Pedagogica’

O Registro é um documento produzido diariamente, onde descrevemos as situagbes
observadas no cotidiano com o intuito de refletir permanentemente sobre o percurso
realizado e planejar agbes intencionais. A observagio e o registro precisam contemplar as
diversas situagtes ocorridas nos espagos internos e externos da instituigio, como a entrada e
saida das criancas, os momentos de alimentacio, de brincadeiras, de sono, de higiene, de
Educacio Fisica, de desenhar, de pintar, de esculpir, de cantar e dancar, de ouvir e ler
histdrias, de escrever, de movimentar-se, entre tantos outros. Mas, o registro didrio ndo
precisa contemplar todas as experiéncias vividas por todas as criangas, isso seria impossivel.
A cada dia devemos eleger determinadas situagbes, merecedoras de nossa reflexio, que
enfoquem as relagbes entre as criangas, entre criangas e adultos e a relagio dos sujeitos com as
propostas apresentadas.

MNio se trata, portanto, de produzir um registro extenso que abarque o “todo”
superficialmente, mas sim, um registro que documente situagdes ricas em elementos para a
construcio da pritica educativo-pedagigica. O formato e o contetido do registro sdo
definidos por seus autores, ndo havendo um formato (nico ou previamente estabelecido de
registro; no entanto, ele deve comunicar os acontecimentos e serem elaborados,
considerando que ¢ um documento do coletivo, ou seja, deve ser organizado de um modo
que possa ser compreendido pelo coletivo institucional.

A seguir, destacamos alguns aspectos que podem contribuir para a prdtica de registrar de um
modo geral (através das virias modalidades de registro: escrito, fotografico, filmico, em
dudioetc.).

! Alguns dos aspectos apresentados nesse item baseiam-se nas ideias de BATIST A et al (2004); DAHLBERG, MOSS & PENCE
(2003); GANDING GOLDHABER (2002); OSTETTO (2008),




Alguns aspectos a seretmn observados para a
elaboraCaodo registro

Mas diversas situagtes do cotidiano das instituigbes de educagio infantil, é importante
observar cada crianga e 0 grupo de criangas, nos seguintes aspectos:

® Expressa-se nas diferentes linguagens (gestual- corporal, oral, sonoro-musical, visual
e escrita)? Ha um predominio de determinada linguagem? Porqué?

@® Relacionam-se ecomunicam-se entre si?

@® Relaciona-se e comunica-se com os adultos?

@® Explora os ambientes e atribui sentidos/ significados aos objetos/ brinquedos?

@® Do gue brinca? Como brinca? Com que materiais,/brinquedos brinca? Com quem
brinca?

@ Significa/ ressignifica as situagties propostas pelas professoras?

@ Quais os elementos de seus contextos sociais e culturais evidencia?

@® Quais seus ambientes preferidos?

@ Quais suas necessidades e aspiragdes?

® O que chama a sua atengio e provoca curiosidade no que se refere is relagies com a
natureza?

As questbes indicadas tém um cunho bastante geral. A partir delas, surgem questies que
precisam considerar as especificidades etdrias, as singularidades das criangas e de suas
experiéncias, as condigbes especificas dos percursos educativo-pedagégicos e dos contextos
sociais/ culturais.

¥ Modos diversos de registrar. Os registros poderdo ser de virias formas, entre elas
estiio o registro escrito, o registro fotografico, o registro em dudio, o registro filmico.
Combinar mais de um tipo de registro & muito interessante, pois cada modalidade de




registro tem caracteristicas particulares, vantagens e desvantagens, e o estudo e a
reflexao sobre a agdo educativa, a partir de registros complementares (como o registro
escrito e fotografico de uma mesma situacao), oferece maior riqueza de detalhes e
possibilita andlises mais ricas e complexas. Outro aspecto importante a ser
considerado sdo as produgdes das criancas. H4 muitas pesquisas’ no campo da
infancia que apontam uma reflexao a partir do desenho produzido pela crianga, das
fotografias tiradas por elas, que se traduzem em instrumentos também de
conhecimento sobre e com as criangas. Ainda que as formas de registro sejam variadas
e devam ser eleitas a partir de critérios relacionados a situacado a ser observada, aos
sujeitos que dela participam, aos elementos a serem analisados posteriormente,
dentre outros, sabemos que é através da escrita que as reflexdes e teorizacoes
provenientes das andlises ganhardo corpo, pois é a escrita que nos permite elaborar

teorias a partir do experienciado e registrado, bem como comunicé-las.

> Estratégias para registrar. E importante registrar durante os momentos de interacao
direta ou indireta com as criangas, sob pena de esquecermos aspectos importantes das
situagOes ocorridas. Para isso é necessario ter sempre a mao um bloco de anotagdes e
uma caneta para anotagdes breves (inclusive quando se esta com as criancas fora da
sala de referéncia do grupo) que deverao ser organizadas e reescritas posteriormente;
ter, se possivel, uma méquina fotografica ao alcance, entre outras alternativas de

registro.

> Osregistros e o planejamento das experiéncias educativas. Para que as observagdes
e os registros possibilitem reflexdes, andlise e (re)planejamento das experiéncias
educativas, é fundamental que seus autores se debrucem sobre os registros,
organizem o material produzido, avaliem as proposicOes feitas as criancas e
(re)planejem as experiéncias a serem propostas. Dai, nascerd uma pratica pedagogica
intencional com propostas de organizagao dos tempos e espacos para o cotidiano. Ao

*Ver especialmente Agostinho(2011), Rotta (2007), Zago (2003) e Fernandes (2006).




analisar e interpretar a documentagao pedagogica, rednem-se condi¢des para planejar
o cotidiano, de um modo que considerem as criancas como fonte permanente e
privilegiada da orientacdo de proposicdes significativas para elas. As reflexdes,
questionamentos, davidas acerca das situacdes observadas, a andlise dos modos
como as criangas se envolveram com as situagdes propostas, as reflexdes sobre os
possiveis indicativos para os préximos planejamentos, entre outros aspectos
considerados importantes, também merecem ser registrados e discutidos entre os
autores dos registros; além disso, precisam ser apresentados e debatidos nos grupos
de estudo e nas reunides pedagogicas realizadas na instituicdo. Os planejamentos ndo
tém um formato tnico a ser seguido, no entanto, faz-se necessario indicar alguns
elementos a serem incluidos nesse instrumento que é fundamental para a organizacao

do cotidiano pedagogico:

- Objetivos (porque?): Toda proposicdo pedagodgica insere-se em um campo mais
amplo de intencionalidade e um mais especifico. Geralmente, 0 campo mais amplo
busca abarcar um objetivo a ser atingido a longo prazo, por exemplo, conquistar a
autonomia nas situagoes cotidianas, e especificamente elaboram-se objetivos que
permitirdo ao longo das semanas, atingir esse objetivo de modo especifico: servir-se
sozinha de dgua no momento da refeigdo; escolher os alimentos que compordo o seu prato;
manusear livremente os artefatos para cuidados pessoais; locomover-se com liberdade no espago
dasala. Os objetivos a serem atingidos a curto prazo devem ser semanalmente definidos,
de acordo com a sua vivéncia pelas criangas e pelo o que cada uma alcangaré a partir do
que foi tracado. Para que os objetivos sejam aos poucos complexificados, é fundamental
um acompanhamento do processo de cada crianga em especifico.

- Experiéncias (o que? e para quem?): A escolha do que serd proposto de modo
intencional as criangas partirda de um conjunto de elementos: das orientacdes
curriculares, da consideracdo de quem sdo as criangas que compdem o grupo (por meio
das informacdes prévias obtidas na fichas de matricula, da documentagao dos anos
anteriores etc. e das observacdes - que indicardo os interesses das criangas); dos




objetivos tracados a partir das indicagdes das criangas e das escolhas da professora; do
desenvolvimento de um processo com continuidade e aprofundamento. Uma questao,
bastante importante, refere-se ao fato de que as experiéncias devem abarcar os
diferentes ntucleos de agdo, assim, englobam situagdes diversificadas, como a
alimentacdo, a higiene, o descanso, as vivéncias no parque, com as linguagens, com a
matematica, com a natureza. Entende-se que as experiéncias a serem propostas devem
ser planejadas em um prazo méximo de uma semana; até se pode ter um plano mais
geral, onde sao identificadas as experiéncias que se pretende desenvolver, mas o seu
planejamento de modo mais minucioso deve ocorrer semanalmente, sendo que ao
longo da semana possivelmente ele tera que ser revisto, dado que a dinamica das
relagdes cotidianas com as criancas dificilmente segue de modo linear aquilo que foi
planejado pela professora.

Compreende-se também que ao considerarmos as criangas como sujeitos histéricos e
socioculturais, que sdo diferentes uma das outras, dadas as experiéncias de cada uma, as
propostas devem corresponder a essa diversidade, ou seja, nem todas as propostas
devem ser para todas as criancas no mesmo espaco e tempo. As proposicdes
intencionais devem ser plurais e acontecer de maneira simultdnea uma com as outras de
modo que a mediacdo feita pelas profissionais possa ocorrer de maneira mais

individualizada, pontual e contextualizada na relacdo com a crianga.

- Estratégias (como?): O modo como se atingird os objetivos tracados para cada
experiéncia exigira a organizacao das estratégias, que envolvem selecdo e organizacao
de materiais, organizacao de tempos e espagos, previsao da necessidade de participagao
de outros profissionaiss, diferentes possibilidades de se vivenciar a mesma situagao,
pois imprevistos podem acontecer. E fundamental que as estratégias estejam
completamente articuladas com os objetivos e com os percursos das criancas. Sempre
devemos levar em conta que as criangas precisam ser desafiadas a avancarem em suas
aprendizagens, deste modo, é papel da professora considerar as experiéncias anteriores
ebuscar estratégias que as diversifiquem, ampliem e aprofundem.

*Nesse caso a categoria “profissional” expande-se, inclusive, para pessoas externas a instituigao.




- Acompanhamento e Avaliacio. F a observagao e o registro que dardo elementos
para para a continuidade do processo de planejamento e proposicao de experiéncias as
criangas. Deste modo, o proprio planejamento deve prever como seré feito esse registro,
quem mediara de modo mais atento as experiéncias das criangas e quem ficara no lugar
de observadora e mediadora, pois é praticamente impossivel ocupar um tnico lugar.
Retomar os registros para avaliar as experiéncias é fundamental, s6 assim sera possivel
dar continuidade as proposigoes.

Evidencia-se que a documentacdo pedagogica é construida, principalmente, a partir
dos registros produzidos pelas profissionais’, acompanhados, sempre que possivel,
de registros fotograficos das diversas experiéncias das criangas ou em video, de suas
producdes (desenhos, pinturas, escritas, esculturas etc) e demais documentos que
sejam avaliados como relevantes, por exemplo, bilhetes ou outras producdes das
familias, pareceres de outros profissionais se possivel de registros feitos pelas
proprias criangas, etc.

Orienta-se, dentro da perspectiva exposta até o momento, que a documentacdo

pedagodgica deve ser compreendida como uma produgao individual e coletiva, para

tanto se faz necessario explicitar neste documento o papel de cada profissional neste
movimento.

- O Papel das profissionais. As profissionais, que atuam diretamente com o
grupo de criancas, devem decidir conjuntamente como serao realizadas as
observagdes e os registros, visando a uma construgao coletiva que podera
trazer contribui¢des muito positivas para a prética educativa. Além das
anotacgoes individuais, pode-se pensar em um caderno conjunto, onde fazem
anotacoes e tém acesso a todo o material que é registrado no decorrer dos dias;
desse modo as professoras e as auxiliares de sala podem organizar os registros
escritos, fotograficos ou outros, e analisar o material registrado. Em alguns
momentos uma das profissionais pode ficar responsavel pelo registro escrito e

aoutra pelo registro fotografico e vice-versa. A organizacao dos registros para

‘Refere-se as professoras, as auxiliares de sala e, em alguns momentos, as supervisoras.




compartilhamento com outros colegas da instituicdo pode ser feita
conjuntamente, visando a uma produgao coletiva.

- O papel da Supervisora/Coordenadora. Organizar tempos e espagos para
que o planejamento se efetive é uma das responsabilidades da
supervisora/coordenadora. Para tanto, deve contar com a participagao efetiva
de todos os profissionais” da instituigao, tendo em vista que esta organizacao
exige o envolvimento do coletivo para que o trabalho pedagdgico com as
criancas ndo fique comprometido. Nas reunides pedagogicas, a apresentacao,
reflexdo e andlise da documentagdo pedagodgica precisam ocorrer de forma
sistemética. Além de coordenar esse processo, definindo junto as
profissionais momentos de partilha e sistematicidade das analises dos
registros, planejamentos e avaliagdes, bem como demais elementos especificos
desses documentos que geralmente geram davidas, como finalidade, forma e
conteido, também cabe a supervisora/coordenadora, produzir registros
referentes a observagao do cotidiano dos diferentes grupos de criancas e da
atuacao das profissionais, os quais devem ser socializados com o grupo
durante os encontros. A partir do contetido dos registros e o debate sobre eles,
deve também perceber a necessidade ou o interesse de deflagrar o estudo de
determinadas teméticas que o grupo de profissionais precise aprofundar.

» O estudo coletivo da documentagao pedagégica. E fundamental que os registros
sejam compartilhados, possibilitando que o debate sobre esse material contribua para
a formacao de todo o grupo de profissionais e beneficie a todas as criancas da
instituicdo. O estudo coletivo deverd ter o intuito ndo s6 de apresentar o trabalho
realizado, mas, sobretudo, abrir-se aos olhares do grupo, a outras perspectivas de
analise que poderao contribuir para o planejamento e qualificacdo da pratica
educativa.

"Principalmente o(a) diretor(a) da unidade educativa por compreendermos que este profissional é aquele que administra as
auséncias e presengas neste espago.




* A documentagio pedagogica e o

estudo de produgdes tedricas. O
contetdo dos registros e o debate
sobre eles podem provocar a
necessidade de aprofundamento
mediante estudos tedricos, como ja
pontuamos, gquando fizemos
referéncia ao papel da
supervisora/coordenadora. Por
exemple, ao produzir ou discutir

- - - ]

registros que evidenciem
questdes sobre o desenho das
criangas, o grupo pode sentir
necessidade de conhecer e
estudar as recentes produgdes
tedricas sobre o desenho das
criangas pequenas, ampliando

sua compreensio sobre essa
forma de expressio e as
possibilidades de proposicdo da
IMEsma para as criangas.



* O compartilhamento da documentacio com as criancas. Essa ¢ uma pritica
fundamental para construirmos um planejamento com a participacio das criangas.
Proporcionar-lhes o acesso ao material registrado, evidencia para elas a importincia
de suas experiéncias cotidianas e pode contribuir significativamente para que
relembrem e se expressem sobre as mesmas, nos dando indicios dos sentidos e
significados envolvidos naquela situagdo, de suas necessidades e aspiragdes. Para
expormos 0s registros (escritos, fotograficos e outros) é importante selecionar partes
que enfoquem situacdes que possivelmente sdo importantes para as criancas, como
fotos e registros escritos que apresentem suas brincadeiras, exploracio de lugares da
instituicdo, experimentacdes e descobertas, situacdes em gue estio desenhando,
escrevendo, esculpindo. Nesses casos, é importante expor também fotos de suas
produgdes e do seu processo de elaboracio, assim como, quando possivel, as proprias
productes. E importante fixar os materiais, considerando a altura das criancas, de
modo a garantir seu pleno acesso, para que possam se familiarizar com essa pratica.

* O compartilhamento da documentacio com as familias. Essa agio permite que as
familias acompanhem as diversas situagdes vividas pelas criancas no cotidiano da
instituicdo, assim como pode contribuir para ampliar a sua participacio no contexto

institucional. A
documentacio pode ser
exposta na propria sala do
grupo ou em outros
ambientes da instituicio,
por onde as familias
transitam, e pode ser
organizada de formas
variadas: painéis,
materiais escritos 4 mio ou
digitadoes (livros,
cadernos, cartas, panfletos, ¢ ainda caixas, tecidos, instalacbes e outros). A




documentagio exposta pode vir das interpretagdes das profissionais responsdveis
pelo grupo de criancas e pelos didlogos, comentdrios das criangas. As supervisoras
devern participar ativamente desse processo, coordenando a organizagio e
produzindo a documentagio juntamente com as profissionais que atuam diretamente

com os grupos de criangas.

* As condigdes para a producio da documentagdo. Para que a produgio da
documentagio pedagdgica se concretize nos contextos de educagio infantil, é
fundamental organizar o cotidiano institucional para que sejam realizadas, discutidas
e analisadas as observages e registros. Espagos e tempos no coletivo revelam-se como
importantes; eles devem ser organizados com o auxilio e a orientagio, sempre que
possivel, das supervisoras/ coordenadoras pedagdgicas.

-fg%'! A avaliagcao como uma pratica permanente

A reflexdo e a andlise da documentagio pedagdgica’ possibilita uma avaliagdo permanente dos
percursos individuais ¢ coletivos realizados pelas criangas e das proposigies feilas a elas pelas
profissionais, o que estd em articulagdo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagae Nacional
de 1996, que estabelece que a avaliagio deve ter a finalidade de acompanhar e repensar o
trabalho realizado. Ainda define que o processo de avaliagio, na educagio infantil, ndo tem
objetivo de selecdo, promocio ou classificacdo das criancas. Nessa mesma perspectiva, a
Portaria n° 19/2011 da SME, no Art. 11 define que “As UEs devem criar formas e
procedimentos para avaliagdo do desenvolvimento e aprendizagens das criangas,
fundamentadas e definidas no Projeto Politico Pedagégico, tendo como base as Diretrizes

"Conforme o Parecer sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil, a documentagio
pedagdgica e outros dados sobre a crianga devem acompanha-la ao longo de sua trajetdria da Educagio Infantil
& ser entregue por ocasido de sua matricula no Ensine Fundamental para garantir a continuidade dos processos

educativos vividoes pela crianga. (BRASIL, 20090, p. 17].




Curriculares Nacionais paraa Educacao Infantil”.

Essas idéias gerais, que fundamentam uma determinada concepcao de avaliacao, ganham
contornos mais definidos na mesma portaria através do art. 1° que afirma: “A avaliagdo do
desenvolvimento e aprendizagem da crianga deverd ser realizada, no minimo, uma por semestre, e

arquivada na secretaria da unidade educativa” .,

E segue: §2° O professor poderd utilizar diferentes formas de registros. §3° A documentagio

proveniente dos registros do professor sio fundamentais para:

I- desenvolver sua capacidade de observagio e de registro dos avangos das criangas, bem como,
avaliar e reestruturar seu planejamento;

II- acompanhar a trajetéria da crian¢a na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental,
garantindo a continuidade dos processos educativos vividos por ela;

III- possibilitar ds familias conhecerem o trabalho da instituicio junto ds criangas e
acompanharem o processo de desenvolvimento de seus filhos;

IV-a Unidade Educativa analisar e reorganizar seu projeto politico pedagogico.

Nesse caso, o termo avaliagao se articula com a ideia de elaboracdo de um documento, no
minimo duas vezes ao ano, que contenha as experiéncias das criangas no contexto da
educacao infantil. Para a elaboragdo desse documento, torna-se fundamental, em primeiro
lugar, tomar como base as determinacdes legais, contidas nos documentos citados, as
proposicoes feitas as criancas, suas experiéncias, seus saberes, processos criativos, processos
de desenvolvimento e aprendizagens, brincadeiras e intera¢cdes no contexto, sobretudo, dos
temas que compdem os nucleos de acao pedagoégica. Indica-se que deve abarcar tanto as
experiéncias individuais de cada crianca, como as experiéncias coletivas no &mbito do grupo
de referéncia e da institui¢do como um todo. Outra questao fundamental a ser considerada é
que, embora se proponha a elaboracdo de um documento em dois momentos pontuais, estes

devem ser resultado de todo um acompanhamento das experiéncias das criancas ao longo do




ano, no sentido de possibilitar uma sistematizacdo que, de fato, revele e documente a

aprendizagem e o desenvolvimento de cada crianca.

Elencamos algumas questdes que podem contribuir, entre varias outras, para o registro e

avaliacdo permanentes:

@

Quais criangas participaram das situacdes propostas?

De que modo as criangas participaram das situagdes propostas (alimentacdo,
brincadeiras, atividades de mesa, higiene, parque, jogos, etc.) ?

Quelinguagens as criangas utilizaram para se expressar nessas situacoes?
O que as criangas expressaram? Como parecem ter significado essa situagdo?

No caso das criancas terem construido uma brincadeira a partir das situagdes
propostas, que enredos criaram e que papeis assumiram?

Como as criangas exploraram/estruturaram o espago e 0s suportes materiais
disponibilizados?

As criancas estdo tendo oportunidade de evidenciar seus conhecimentos e
descobertas, de compartilha-los e amplia-los?

As criangas modificaram/acrescentaram elementos ao modo como as situagdes foram
propostas?

As situagdes propostas devem ser apresentadas novamente? Que
modificacdes/ampliagdes devem sofrer? Por qué?

O processo de avaliagdo, a partir de uma aproximacao as diversas experiéncias das criancas e

seus possiveis sentidos e significados, ndo s6 permite a socializacdo dessas experiéncias,

como aumenta consideravelmente as chances de um planejamento cotidiano com vistas a

ampliar e diversificar as proposicdes que envolvem conhecimentos, modos de expressao,




interacdo, de uma maneira realmente significativa para as criancas.

Conforme indicado anteriormente, precisamos garantir que as familias conhecam o
trabalho da institui¢do junto as criangas e devemos fazer isso ao longo do ano. A avaliacao
estabelecida pela Portaria de Organizacao e Funcionamento das Unidades, permite entregar
as familias uma documentacdo especifica, que possibilite conhecer e acompanhar as
diversas experiéncias e os processos de desenvolvimento e aprendizagens de seus filhos e

filhas no contexto da instituicdo de educacao infantil.

E preciso ainda considerar que, para promover uma necesséria aproximacao das familias ao
desenvolvimento integral de suas criancas, usaremos como estratégia um permanente
convite e incentivo a participacdo dos familiares das criancas em diferentes momentos do
cotidiano, nas reunides, conversas individuais, desde o processo de insercao”. A seguir,
estdo algumas indicacdes baseadas na sintese elaborada na Formacdo dos Supervisores
(FLORTANOPOLIS, 2008), que podem contribuir para a concretizacio dos processos de

avaliacao nas instituigoes:

@ Definir, no Projeto Politico Pedagdgico, uma concepcao de avaliacdo que va ao
encontro do art. 31 da LBD/9394 e das Diretrizes Nacionais da Educacao Infantil -
acrescenta-se a Portaria de Funcionamento Organizacional da Unidade;

@ Aprofundar os estudos sobre “as criancas” e “processo avaliativo”, de forma a
elaborarmos avalia¢des individuais e coletivas mais qualitativas, fugindo dos moldes
excludentes e comportamentais que predominaram na educacdo infantil;

@ Fomentar o processo de observacao, registros e reflexdes cotidianos, que subsidiam o
processo avaliativo;

@ Definir focos de observacdo e registro para subsidiar o processo de elaboracao das
avaliacoes;

@ Diversificar os instrumentos de coleta de informagdes sobre o processo vivido pelas
criancgas;

@ Articular o processo de observacao, registro, planejamento, atuacdo pedagoégica,




avaliagio e (re)planejamento;

® Avaliar e (re)planejar também os momentos considerados de rotina e a organizagio
dos espagos, para além dos projetos de trabalho por grupo;

® Considerar a avaliagio como um processo que contempla os diferentes dmbitos e
todos os envolvidos: a crianga, os profissionais, a proposta da unidade educativa, as
familias, a politica ptiblica;

® Organizar tempo e espago para realizar a avaliagio.

Ao compreender a Avaliagdo como parte de um processo mais amplo de organizagio da
pratica pedagdgica, reconhece-se que todos os momentos da agio pedagdgica estio
articulados, pois é impossivel planejar e avaliar sem o observar e o registrar. A partir dessa
ideia de integragio das agdes de modo sistemitico e continuo, torna-se possivel vivenciar
praticas com significados marcantes para adultos e criangas, dar a conhecer as suas
experiéncias e construir uma identidade propria para cada contexto de educagio infantil.
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